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UVOD

Kurikulum za vrtce je nacionalni dokument, ki ima svojo osnovo v analizah, predlogih in resitvah, ki
so uokvirile koncept in sistem predSolske vzgoje v vrtcih (Bela knjiga o vzgoji in izobrazevanju v
Republiki Sloveniji, 1995, Zakon o vrtcih,Solska zakonodaja 1, 1996), kot tudi v sprejetih na¢elih in
ciljih vsebinske prenove celotnega sistema vzgoje in izobrazevanja ( Izhodisc¢a kurikularne prenove,
Nacionalni kurikularni svet, 1996). Je dokument, ki na eni strani spostuje tradicijo slovenskih vrtcev,
na drugi strani pa z novej$imi teoretskimi pogledi na zgodnje otroStvo in iz njih izpeljanimi
drugac¢nimi resitvami in pristopi dopolnjuje, spreminja in nadgrajuje dosedanje delo v vrtcih.

Kurikulum za vrtce je predvsem oblikovan za t. i. dnevne programe in je hkrati ustrezna strokovna
podlaga za izpeljave v razlicnih programih, kot so poldnevni program, kraj§i program,
vzgojnovarstvene druzine, predsolska vzgoja na domu, seveda ob upostevanju posebnosti, ki jih tako
na ravni organizacije zivljenja in dela kot na ravni izbire ciljev, dejavnosti ter razlicnih pristopov in
metod prinasajo razli¢ni programi.

V Kurikulu za vrtce so prepoznavna tako temeljna nacCela in cilji predSolske vzgoje, kot tudi
spoznanja, da otrok dojema in razume svet celostno, da se razvija in ué¢i v aktivni povezavi s svojim
socialnim in fizi€nim okoljem, da v vrtcu v interakciji z vrstniki in odraslimi razvija lastno druzbenost
in individualnost.

Pojem kurikulum v vrtcu je vpeljan zato, ker je §irsi in celovitej$i od pojma program in s seboj nosi
tudi premik od tradicionalnega poudarka na vsebinah oz. snovi k poudarku na sam proces predsolske
vzgoje, na celoto interakcij in izkuSenj, iz katerih se otrok v vrtcu uci. Tako kurikulum vkljucuje tudi



Stevilne pogoje in ovire, ki omogocajo in onemogocajo uresni¢evanje zapisanega kurikula, kot tudi
Siroko polje t. i. prikritega kurikula.

V Kurikulu za vrtce so predstavljeni cilji Kurikula za vrtce in iz njih izpeljana nacela, temeljna
vedenja o razvoju otroka in ucenju v predSolskem obdobju ter globalni cilji in iz njih izpeljani cilji na
posameznih podrocjih (zaradi vecje preglednosti in strokovne jasnosti), predlagani primeri vsebin in
dejavnosti na posameznih podrocjih pa ta podro¢ja med seboj povezejo in jih postavijo v kontekst
dnevnega Zivljenja otrok v vrtcu. Nekatere medpodrocne dejavnosti, kot so moralni razvoj, skrb za
zdravje, varnost, prometna vzgoja, se kot rdeca nit prepletajo skozi vsa podrocja in so del naina
zivljenja in dela v vrtcu. Predlagane vsebine in dejavnosti (postavljene so lo¢eno za prvo in drugo
starostno skupino otrok) predstavljajo mozne poti in na¢ine uresni¢evanja ciljev (tudi med temi lahko
vzgojitelj izbira), vzgojitelj pa je tisti, ki se po strokovni presoji odloca, kaj, kdaj in kako.

Ob zapisanem Kurikulu za vrtce, ki pomeni strokovno podlago za delo v vrtcih, je za doseganje
ustrezne ravni kakovosti predSolske vzgoje v vrtcih enako pomembna izpeljava v prakso oz. t. i.
izvedbeni kurikulum. Prakti¢na izpeljava zapisanih ciljev kurikula (izvedbeni kurikulum) lahko s
svojo zivljenjskostjo, vpetostjo v socialni kontekst, z aktualnostjo, izbiro razlicnih metod in nacinov
dela, ki se naslanjajo na temeljna vedenja o otrokovem razvoju in poznavanje nacel uresni¢evanja
ciljev Kurikula za vrtce, pomembno prispeva k SirSemu razumevanju predsolske vzgoje v vrtcu, njeni
povezavi z druzino, ostalimi ravnmi vzgoje in izobrazevanja, drugimi strokovnimi institucijami ter
lokalno skupnostjo.

Kurikulum za vrtce je nacionalni dokument, ki je namenjen vzgojiteljem, pomocnikom vzgojitelja,
ravnateljem, svetovalnim delavcem; je dokument, ki ob rabi strokovne literature in priro¢nikov za
vzgojitelje omogoca strokovno nacrtovanje in kakovostno predsolsko vzgojo v vrtcu, ki se na ravni
izvedbenega kurikula razvija in spreminja, pri tem pa uposteva neposredno odzivanje otrok v oddelku,
organizacijo zivljenja v vrtcu, vpetost vrtca v SirSe okolje.

Uresni¢evanje nacela enakih moznosti in upostevanja razli¢nosti med otroki se uresniCuje preko
zagotavljanja enakovrednih pogojev za optimalni razvoj vsakega otroka in ob upoStevanju
individualnih razlik v razvoju in ucenju, kar pomeni S§irSe in fleksibilno, vendar strokovno
zagotavljanje pogojev za stalno in ob¢asno vkljucevanje predSolskih otrok s posebnimi potrebami v
oddelke vrtca. Kot priloga Kurikula za vrtce bodo pripravljene ustrezne prilagoditve kurikula oz.
prilagojeno izvajanje kurikula za otroke s posebnimi potrebami.

Vloga vrtcev na jezikovno in narodno mesanih podro¢jih je, da ustvarjajo primerno podlago za razvoj
dvojezicnosti pri pripadnikih obeh narodnostnih skupnosti in ve€inskega naroda. Zato bodo v
Kurikulu zapisane $e dodatne vsebine, ki bodo naravnane tako, da bodo omogocale tudi seznanjanje s
kulturo in kulturno dedis¢ino obeh narodov, ki zivita na dolo¢enem podrocju, kot tudi ustrezna
pedagoska in didakti¢na nacela, izoblikovana v okviru modelov dvojezi¢ne vzgoje in poucevanja.

Posebna skupina, ki jo tudi velja omenjati, pa ne velja za avtohtono manj$ino v Sloveniji, so Romi. Pri
tej skupini je pomembno nacelo sobivanja dveh kultur, ki mora biti interakcijsko, ne samo enosmerno,
kar pomeni, da je treba znati prepoznati in izbrati zlasti tiste metode in pristope, ki v vecji meri

posegajo na podrocje socializacije. Posebna pozornost pa mora biti namenjena tudi tistim otrokom, ki
jim slovens¢ina ni materni jezik, da lahko nadoknadijo morebitni primanjkljaj v znanju slovens¢ine.

1. CILJI KURIKULA ZA VRTCE
- bolj odprt in fleksibilen kurikulum v razli¢nih programih za predsolske otroke,

- pestrejSa in raznovrstnejSa ponudba na vseh podrocjih dejavnosti predsolske vzgoje v vrtcih,



bolj uravnotezena ponudba razli¢nih podrocij in dejavnosti predSolske vzgoje v vrtcih, ki hkrati
ne onemogoca poglobljenosti na dolo¢enih podrodjih,

ve¢je omogocanje individualnosti, druga¢nosti in izbire v nasprotju s skupinsko rutino,

oblikovanje pogojev za vecje izrazanje in ozave$Canje skupinskih razlik (nediskriminiranost
glede na spol, socialno in kulturno poreklo, svetovni nazor, narodno pripadnost, telesno in
dusevno konstitucijo),

vecdje upostevanje in spostovanje zasebnosti ter intimnosti otrok,

dvig kakovosti medosebnih interakcij med otroki ter med otroki in odraslimi v vrtcu,

rekonceptualizacija in reorganizacija ¢asa v vrtcu,

rekonceptualizacija in reorganizacija prostora in opreme v vrtcu,

ve¢ja avtonomnost in strokovna odgovornost vrtcev in njihovih strokovnih delavcev,

povecanje vloge evalvacije (kriti¢nega vrednotenja) pri na¢rtovanju zivljenja in dela v vrtcu,

izboljSanje informiranja in sodelovanja s starsi.

2. NACELA URESNICEVANJA CILJEV KURIKULA ZA VRTCE

2.1 Nacelo demokrati¢nosti in pluralizma:

razli¢ni programi,
razli¢ni teoretski pristopi in modeli,
razlicne metode in nacini dela s predsolskimi otroki v vrtcu,

¢im bolj pester izbor vsebin in dejavnosti,

.....

2.2 Nacelo odprtosti kurikula, avtonomnosti ter strokovne odgovornosti vrtca in strokovnih
delavcev v vrtcu:

— kurikulum za predsolske otroke v vrtcu naj bo odprt za uveljavljanje razli¢nih posebnosti okolja,

otrok ter starSev, za uveljavljanje avtonomnosti vrtca ter vzgojiteljev in drugih strokovnih delavcev
v vrtcu ter za prilagajanje razli¢nim spremembam, hkrati pa naj bo ustrezno strukturiran, tako da
bo predstavljal kakovostno podlago za visoko profesionalno delo,



— izbira vsebin in metod v okviru posameznega podrocja dejavnosti v vrtcu mora biti vzgojiteljem ter
njihovim pomo¢nikom omogocena s ¢im bolj pestro ponudbo vsebin, dejavnosti in metod,

— tako na ravni vrtca kot na ravni vzgojitelja mora biti omogocena dopolnitev z dejavnostmi,
vsebinami in metodami po lastni presoji, ki pa morajo biti usklajene s kurikularnim dokumentom,
sprejetim na nacionalni ravni.

2.3 Nacelo enakih moZnosti in upoStevanja razli¢nosti med otroki ter nacelo multikulturalizma:

— omogocanje enakovrednih pogojev za optimalni razvoj vsakega otroka,

— upostevanje znacilnosti starostnega obdobja,

— upostevanje individualnih razlik v razvoju in ucenju,

— strokovno ¢im SirSe in fleksibilno zagotavljanje pogojev za stalno ali obcasno vkljucevanje
predsolskih otrok s posebnimi potrebami v zivljenje in delo rednih oddelkov v vrtcih,

— upostevanje skupinskih razlik (glede na spol, socialno in kulturno poreklo, svetovni nazor ...) in
ustvarjanje pogojev za njihovo izrazanje,

— upostevanje nacela razlicnosti in multikulturalizma na ravni izbora vsebin, dejavnosti in
materialov, ki naj otrokom omogocajo izku$nje in spoznanja o razliCnosti sveta (stvari, ljudi,
kultur).

2.4 Nacelo omogoclanja izbire in drugacnosti:

— programi za predSolske otroke, med katerimi bodo starsi lahko izbirali,

— na ravni nacrtovanja dejavnosti in na ravni organizacije tako prostora kot ¢asa, ki omogoca
otrokom, da izbirajo med razli¢nimi dejavnostmi in vsebinami glede na njihove Zelje, interese,
sposobnosti, razpolozenje ipd., pri ¢emer je zelo pomembno, da gre za izbiro med alternativnimi
dejavnostmi in vsebinami, ne pa za izbiro med sodelovanjem in nesodelovanjem, aktivnostjo in
neaktivnostjo, "usmerjeno zaposlitvijo" in prosto igro.

2.5 Nacelo spostovanja zasebnosti in intimnosti:

— organizacija prostora in casa, ki otroku omogofa umik od skupinske rutine oz. izrazanje
individualnosti pri razli¢nih dejavnostih,

— komunikacija, ki otroku (in njegovim starSem) omogoca, da ne govorijo, risejo, pojejo ipd. o
necem, kar Zelijo ohraniti zase,

— otrokovo telo, ki otroku omogoca, da ne kaze tistih delov svojega telesa, ki jih ne zeli kazati (npr.
pri preoblacenju, na straniscu ipd.).
2.6 Nacelo uravnoteZenosti:

— med otrokovimi razvojnimi znacilnostmi na eni strani ter kurikulom na drugi,



med razlicnimi vidiki otrokovega telesnega in duSevnega razvoja ter posameznimi podrocji
dejavnosti v vrtcu,

nacelo uravnotezenosti se nujno dopolnjuje z nacelom izbire in drugacnosti; kurikulum oz.
vzgojitelji morajo zagotavljati aktivnosti z vseh podrocij dejavnosti in spodbujati vse vidike
otrokovega razvoja, hkrati pa tudi aktivno spodbujati in odpirati Siroko polje pravice do izbire in
drugacnosti ter moznost za poglobljen razvoj dolocenega vidika 0z. podro¢ja,

med racionalnim pristopom same vede in pristopom zgodovine znanosti in epistemologije, med
univerzalizmom in relativizmom posamezne vede, ki naj osnovne koncepte, ideje in izkusnje
otrokom podaja skozi prizmo razvoja in zgodovine ter tako sistemati¢no razvija obcutljivost za
probleme in zavest o razli¢nih moznih odgovorih nanje.

2.7 Nacelo strokovne utemeljenosti kurikula:

z vidika specifi¢nih znacilnosti razvoja in ucenja predsolskih otrok kakor tudi z vidika razlike med
dvema starostnima obdobjema (od 1. do 3. in od 3. do 6. leta starosti),

z vidika spoznanj znanstvenih ved, ki opredeljujejo posamezna podrocja dejavnosti v vrtcu,
s SirSega vidika spoznanj edukacijskih ved ter kulturoloskih studij,

z vidika primerjanja kurikulov v vrtcu v celoti ali po posameznih elementih kurikula oz. po
posameznih kurikularnih dokumentih (predvsem primerjanja s kurikuli dezel zahodne demokracije
idr.).

2.8 Nacelo pogojev za uvedbo novega kurikula:

stalno strokovno spopolnjevanje vodstvenih ter vseh strokovnih delavcev v vrtcu,

pri naértovanju novega kurikula v vrtcu je treba natan¢no navesti in opisati potrebne pogoje za
njihovo izvedbo,

pred uvedbo novega kurikula v vrtcu je treba vse potrebne pogoje, nekatere takoj in druge
postopoma, tudi zagotoviti,

pri vkljucevanju otrok s posebnimi potrebami v razlicne programe v vrtcu je treba zagotoviti vse
potrebne pogoje (kadrovske, opremo ipd.),

sistemati¢no spremljanje, analiziranje in nac¢rtovanje pogojev predsolske vzgoje v vrtcih (na ravni
lokalne skupnosti, vrtca in oddelka).

2.9 Nacelo horizontalne povezanosti:

povezovanje dejavnosti razlicnih podrocij dejavnosti v vrtcu in pri tem razlicnih vidikov
otrokovega razvoja in ucenja, saj je za predSolskega otroka posebej znacilno, da so soodvisni in
med seboj povezani tudi vidiki njegovega razvoja,



— izbor tistih vsebin ter metod in nacinov dela s predSolskimi otroki, ki upostevajo specifi¢nosti
predSolskega otroka in zato v najvecji meri omogocajo povezavo razli¢nih podrocij dejavnosti v
vrtcu.

2.10 Nacelo vertikalne povezanosti oz. kontinuitete:

— med druzino in vrtcem,

— med prvim in drugim starostnim obdobjem, ki seveda nista absolutno loc¢ljiva in se dopolnjujeta
skozi celotno predsolsko obdobje,

— med vrtcem in osnovno $olo, pri cemer je zelo pomembno, da vrtec ne dopusti posolanja kurikula v
vrtcu in vztraja pri svojih temeljnih specifi¢nostih.

2.11 Nacelo sodelovanja s starsi:

star§em mora biti javno dostopno pisno in ustno obvestilo o razli¢nih ponudbah programov v vrtcu,

— star§i imajo pravico do sprotne izmenjave informacij in poglobljenega razgovora o otroku z
vzgojiteljem in pomocnikom, s svetovalno sluzbo,

— star$i imajo pravico do postopnega uvajanja otrok v razlicne programe vrtca,

— star§i imajo pravico sodelovati pri naértovanju zivljenja in dela v vrtcu in v oddelku ter po
dogovoru z vzgojiteljem aktivno sodelovati pri vzgojnem delu, pri tem pa morajo starSi upostevati
strokovno avtonomnost vrtca,

— pri stiku s stars$i je treba spoStovati zasebno sfero druzin, njihovo kulturo, identiteto, jezik, svetovni
nazor, vrednote, prepri¢anja, staliS¢a, navade in obicaje, dosledno upostevati njihovo pravico do
zasebnosti in varstva osebnih podatkov,

— starSem zagotoviti stalno informiranje ter sistematicno seznanjenje z njihovimi pravicami in
odgovornostmi.

2.12 Nacelo sodelovanja 7 okoljem:

— upostevanje razlicnosti in mozZnosti uporabe naravnih in druzbeno-kulturnih virov ucenja v
najblizjem okolju vrtca,

— upostevanje naravnih in druzbeno-kulturnih specifi¢nosti okolij, iz katerih prihajajo otroci.

2.13 Nacelo timskega nacrtovanja in izvajanja predSolske vzgoje ter strokovnega spopolnjevanja:
— strokovnega osebja znotraj oddelka, med oddelki in znotraj vrtca,
— vrtcev z drugimi vrtci,

— vrtcev z drugimi vzgojno-izobrazevalnimi, strokovnimi in drugimi institucijami.



2.14 Nacelo kriticnega vrednotenja (evalvacije):

na ravni vsakodnevnih medosebnih interakcij v oddelku,

na ravni nacrtovanja posameznih podrocij dejavnosti v vrtcu, vsebin in metod dela, vsakdanjega
reda v oddelku, zagotavljanja potrebnih pogojev za izvajanje predSolske vzgoje, spremljanja
razvoja oddel¢ne skupine in posameznega otroka ipd.,

na ravni pravic in odgovornosti starsev,

na ravni vrtca,

na ravni lokalne skupnosti, ustanovitelja vrtca.

2.15 Nacelo razvojno-procesnega pristopa:

v ospredju predsolske vzgoje je otrokov vsesplosni (duSevni in telesni) razvoj in v tem temeljnem
okviru usvajanje znanj posebnih ved,

cilj posamezne vede na ravni predsolske vzgoje je omogociti pridobivanje nekaterih osnovnih
izkuSenj (znanja) v zvezi z njenimi najbolj splos$no veljavnimi in uporabnimi idejami oz. koncepti,

cilj ucenja v predSolski dobi je sam proces ucenja, katerega cilj niso pravilni in nepravilni

.....

dojemanja, izrazanja, razmis$ljanja itn., ki so zanj znacilne v posameznem razvojnem obdobju.

2.16 Nacelo aktivnega ucenja in zagotavljanja moZnosti verbalizacije in drugih nacinov izraZanja:

stalna skrb za sprotno zagotavljanje udobnega in za ucenje spodbudnega okolja, ki omogoca
izhajanje tako iz vzgojiteljevega nalrtovanega in nenacrtovanega usmerjanja, kakor tudi iz
otrokovih samoiniciativnih pobud,

v ospredju ucenja predsolskih otrok je razvijanje obcutljivosti in zavesti o problemih,

enako kot posredovanje racionalnih odgovorov ali reSitev posamezne vede je pomembno
spodbujanje ter navajanje na uporabo razli¢nih strategij in pripomoc¢kov pri iskanju odgovorov,

vsesplosno omogocanje ter spodbujanje otrok k verbalizaciji in drugim nacinom izrazanja, pri
¢emer je pomembno upoStevanje njihovih individualnih potreb in interesov ter pravice do

zasebnosti,

omogocanje in spodbujanje rabe jezika v razlicnih funkcijah.

. OTROK V VRTCU



PredSolski kurikuli izhajajo iz raznih teoretskih smeri in so povezani z razli¢nimi pojmovanji in
podobami otrostva, vendar se zdi, da je izkljuéno zavzemanje zgolj za razlago posameznih pojmov
nerealno ter teoreticno in prakticno neutemeljeno. Nenazadnje tudi raziskave, ki primerjajo vpliv
razlicnih vrst kurikula na razvoj posameznih otrokovih sposobnosti oz. na razvoj sposobnosti v
posameznih starostnih obdobjih, kazejo, da ne gre za enopomensko povezanost med vrsto kurikula in
razvojem sposobnosti. Klju¢no vprasanje predsolske vzgoje v zgodnjem otrostvu je namre¢ iskanje
ucinkovitega ujemanja med kurikulom in otrokovimi znacilnostmi.

3.1 Razvoj in ucenje v predsolskem obdobju

Poznavanje otrokovega razvoja predstavlja pomemben okvir za oblikovanje koncepta predSolske
vzgoje v vrtcu, saj so strokovnjakom, ki se ukvarjajo s pripravo kurikula za predSolske otroke,
pomembni odgovori na vpraSanja, kot so: “Ali v kurikulu vidimo (prepoznamo) otroka?”, “Ali vidimo
otroka kot aktivnega in kompetentnega v rasti, razvoju in ucenju?” In seveda vpraSanje, ki sledi: “Na
kaj opreti poznavanje otrokovega razvoja? Ali obstaja ena sama stroka, teorija ali iz nje izpeljane
smeri oz. Sole, s pomocjo katerih lahko enako dobro razlozimo razvoj vseh psihi¢nih procesov in
njihovo vpetost v temeljna nacela predsolske vzgoje v vrtcu? ”

Odgovor je ne, pa vendarle je skozi razli¢ne teoretske okvire mo¢ prepoznati nekatere skupne
zakonitosti o otrokovem razvoju in skupna nacela predsolske vzgoje.

Nekatere skupne zakonitosti o otrokovem razvoju:

- otrokov razvoj poteka skozi dolocene zaporedne stopnje, ki so opredeljene tako s kvantitativnimi kot
kvalitativnimi spremembami (npr. intuitivna stopnja misljenja sledi zaznavno-gibalni fazi v razvoju
misljenja; stopnja razumevanja medosebnih odnosov sledi stopnji razumevanja samega sebe ...);

- vsi psihicni procesi (Custva, govor, miSljenje, socialna kognicija ...) se razvijajo v vseh razvojnih
obdobjih;

- posamezna podrocja razvoja so med seboj prepletena, saj gre za vzporednost in povezanost med
razlicnimi psihi¢nimi funkcijami (npr. otrok zaznava, dozivlja in spoznava sebe, svet okoli sebe,
razli¢ne odnose s Custvenega, intuitivnega, socialnega, spoznavnega vidika);

- v otrokovem razvoju so obdobja, ki so najbolj primerna (t. i. kriticna obdobja), da se otrok nekaj
nauci, pridobi doloceno spretnost na najbolj ucinkovit nacin;

- individualne razlike v razvoju so med otroki velike, in sicer zlasti v prvih letih njihovega Zivljenja,
vendar ta razli¢nost otrok ostaja znotraj razvojnih norm;

- gre za stalno povezavo med otrokovim razvojem (v ozjem pomenu besede), uCenjem in
poucevanjem, ki se kaZe zlasti v razmerju med otrokovim aktualnim in potencialnim razvojem.

Nekatera skupna nacela predsolske vzgoje v vrtcu:

- predsolsko vzgojo je treba razumeti kot pomembno za predsSolskega otroka (potrebna je “izraba”
vsakega razvojnega obdobja takega, kot je) in ne kot pripravo na neko naslednjo stopnjo vzgoje in
izobrazevanja;

- v kurikulu za predsolske otroke je na izvedbeni ravni nujen preplet razli¢nih podrocij dejavnosti in
preplet z dnevno rutino;

- predSolska vzgoja v vrtcu mora graditi na otrokovih zmoznostih in ga voditi k pridobivanju novih
dozivetij, izkuSenj, spoznanj, tako da predenj postavlja smiselne zahteve oz. probleme, ki vkljucujejo
otrokovo aktivno ucenje, mu omogoca izrazanje, dozivljanje ter ga moc¢no custveno in socialno
angazira;

- uCenje predsolskega otroka temelji na neposredni aktivnosti s predmeti in pridobivanju konkretnih
izkuSenj z ljudmi, stvarmi, razmisleku o dejavnostih ter oblikovanju predstav in predpojmovnih
struktur na osnovi prvih generalizacij, na notranji motivaciji in reSevanju konkretnih problemov ter
pridobivanju socialnih izkuSenj;

- otroska igra je tista dejavnost, ki na najbolj naraven nacin zdruzuje temeljna nacela predsolske
vzgoje in je v primeru, da je opredeljena dovolj Siroko v smislu preseganja svoje vpetosti v t. i.
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akademski ali razvojni pristop v predSolski vzgoji, razumljena kot nacin otrokovega razvoja in ucenja
v zgodnjem obdobju.

In zakaj ima prav igra tako pomembno mesto v kurikulih za predsolske otroke? Otroska igra je
dejavnost, ki se izvaja zaradi nje same, spremeni odnos do realnosti in ki je notranje motivirana,
svobodna in odprta ter za otroka prijetna. Ne glede na to, za katero vrsto otroSke igre gre, npr.
“vzpostavi” prostor, ki je definiran z razmerjem med otrokovim aktualnim in potencialnim razvojem.
Nacin in vsebina igre pa dajeta prostor, znotraj katerega so prepoznavna zelo razlicna podrocja
kurikula, npr. spoznavanje samega sebe v igri pred ogledalom in v “dialogu” s samim seboj; razvoj in
ucenje jezika ob pretvarjanju v simbolni igri, ko dejavnost “kot da bi” dobi svojo pomenskost in
socialno ucenje ob igri vlog, npr. “druzina”, “frizer”, ali v t. i. preStevankah, igrah s pravili;
ustvarjalna prezentacija v posnemalnih igrah in v ustvarjanju v razli¢nih jezikih in njihovem
povezovanju; pridobivanje izkuSenj v igri npr. z vodo, mivko, peskom, ustvarjanje npr. igris¢a v
peskovniku, ki zahteva Se transformacijo igralnega materiala v predmete in stvari, ki jih rabijo v igri,
otrokovih dejavnostih prepletejo in povezejo razli¢na podrocja kurikula, kar je za razvojno stopnjo in
nac¢in uéenja v tem starostnem obdobju smiselno in strokovno utemeljeno.

Pa vendarle igra v kontekstu kurikula vrtca ni razumljena kot dejavnost, ki bo sama po sebi pripeljala
do realizacije tako ali drugace zapisanih ciljev predSolske vzgoje, nasprotno, treba je poznati in
definirati osnovne elemente kurikula (npr. stopnjo odprtosti in/ali strukturiranosti kurikula ter njen
vpliv na prisotnost in kakovost igre), jih znati povezati z osnovnimi elementi kakovosti predSolske
vzgoje v vrtcu, ki so seveda prepoznavni tudi v zapisanih ciljih vzgojnega dela, metodah in oblikah,
pa vendarle ostajajo v ozadju teorije, psiholoske, edukacijske, filozofske, socioloske, antropoloske,
kulturoloske, in razli¢ni pristopi k njihovi interpretaciji.

3.2 Pocitek, hranjenje in druge vsakodnevne dejavnosti kot element kurikula

Enako pomembni kot zapisani cilji in vsebine v kurikulu so tudi vsakodnevne dejavnosti v vrtcu,
komunikacije in interakcije z otroki in med otroki, raba pohvale ali graje, pravila za nadziranje casa in
prostora. Ravno pri teh dejavnostih se prikriti kurikulum lahko najmocneje uveljavlja. Prikriti
kurikulum zajema mnoge elemente vzgojnega vplivanja na otroka, ki niso nikjer opredeljeni, a so
mnogokrat v obliki posredne vzgoje ucinkovitej§$i od neposrednih vzgojnih dejavnosti, ki so
opredeljene v zapisanem kurikulu.

Demokratizacija kurikula v vrtcu, ki temelji na sposStovanju ¢lovekovih pravic, pomeni tudi
sistemati¢no rahljanje in odstranjevanje ovir, povezanih s prikritim kurikulom, ki jih je treba iskati ne
le v vsebinah in dejavnostih predSolske vzgoje v vrtcu, temvec tudi v drugih elementih kurikula.
Zahteva tudi sistematicno rahljanje in odstranjevanje ovir, ki pogojujejo prikriti kurikulum, kar
pomeni, da je pri na¢rtovanju in izvajanju kurikula potrebno

- upostevati skupinske razlike (glede na spol, socialno in kulturno poreklo, svetovni nazor itn.) in
ustvarjati pogoje za njihovo izrazanje;

- upostevati razli¢nosti in veCkulturalizem na ravni izbora vsebin, dejavnosti in materialov, ki otrokom
omogocajo pridobivanje izkusenj in spoznanj o razli¢nosti sveta (ljudi, stvari, kultur);

- spostovati posebnosti okolja, otrok in starSev;

- zagotavljati dejavnosti za otroke v celotni skupini, v malih skupinah, na individualni ravni;

- ustrezno dopolnjevati in povezovati razlicne vrste dejavnosti: naCrtovane in spontane, skupinske in
individualne, dejavnosti na razliénih podro¢jih predSolske vzgoje v vrtcih in dejavnostih, ki
omogocajo poglobljenost na dolo¢enih podrocjih.
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Pravico do izbire in drugacnosti je tako treba na ravni nacrtovanja dejavnosti razumeti kot ponujene
moznosti, da otroci izbirajo med razli¢nimi dejavnostmi in vsebinami glede na njihove Zelje, interese,
sposobnosti, razpoloZenja, pri tem pa je pomembno, da gre za izbiro med alternativnimi dejavnostmi
in vsebinami, ne pa za izbiro med sodelovanjem ali nesodelovanjem, aktivnostjo in neaktivnostjo,
usmerjeno zaposlitvijo in prosto igro, na ravni organizacije prostora in Casa pa tudi kot moznost
otrokovega umika od skupinske rutine oz. izrazanja individualnosti pri razli¢nih dejavnostih. To pa
seveda pomeni, da je treba moznost izbire spoStovati pri organizaciji spanja in pocitka, hranjenja in
drugih potreb.

Hranjenje v vrtcu naj poteka ¢im bolj umirjeno, brez nepotrebnega ¢akanja, pripravljanja, pri obrokih
se ne hiti. Dopusca naj izbiro in moznost, da si otroci postrezejo sami, ¢e to zelijo. Pri hranjenju se je
potrebno izogibati tekmovanju in nepotrebnemu primerjanju otrok. Pozorni pa moramo biti tudi na
posebne navade druzin, npr. vegetarijanska prehrana.

Pocitek in spanje ne bi smela biti ne obvezna ne Casovno prevec strogo dolo¢ena; organizacija pocitka
je odvisna od individualnih potreb, organizacije posebej utrudljivih dejavnosti, sprehodov, obiskov
razli¢nih institucij, izletov. Prehod iz dejavnosti ali od kosila k pocitku pa naj bo postopen in naj
poteka brez pretirane naglice, hitenja s pospravljanjem, pripravljanjem leZalnikov itn.

Pri organizaciji dnevne rutine v vrtcu je treba ¢im bolj omejiti Cas c¢akanja, pospravljanja,
neaktivnosti.

3.3 Odnosi med otroki, med otroki in odraslimi v vrtcu, socialno ucenje

Odrasli v vrtcu delujejo s svojim vedenjem v celoti spodbudno in pomirjajoce, vljudnost in
spostovanje v njihovi komunikaciji in vedenju je zgled za otroke. Vzgojitelj, pomocnik vzgojitelja ali
druga odrasla oseba, ki lahko sodeluje pri vzgojnem procesu, je ves ¢as z otroki in med otroki, bodisi
v mali, ve¢ji skupini ali individualno; v vseh teh interakcijah je odrasla oseba usmerjevalka, vendar ne
direktivna, in praviloma zgled za prijetno in prijazno komunikacijo. Tako med pomembne elemente
interakcije med otroki in med otroki in odraslimi sodijo pogostnost pozitivnih interakcij z otroki
(nasmeh, dotik, prijem, govorjenje v visini otrokovih o¢i); odzivanje na otrokova vprasanja in prosnje;
spodbujanje k zastavljanju vprasanj, razgovoru, udelezenosti; spodbujanje otrok k delitvi izkuSen;,
idej, pocutja; pozorno in spostljivo poslusanje; uporaba pozitivnih navodil, usmeritev (spodbujanje
zazelenega vedenja, preusmerjanje otroka na bolj sprejemljive dejavnosti in vedenje, reSevanje
konfliktov na socialno sprejemljiv nacin, konsistentna in zelo jasna navodila in ne kritike, kazni in
ponizanja kar splo$no); spodbujanje ustrezne (upostevajo¢ otrokovo starost) neodvisnosti. Vse to
prispeva k ugodni socialni klimi v oddelku oz. skupini, k vzpostavljanju ravnoteZja med sodelovanjem
in tekmovanjem pri socialnem ucenju.

V vrtcu mora biti dovolj ¢asa za pogovor, pripovedovanje, razlago, opisovanje, dramatizacijo, igro
vlog. Za otroka in njegov Custveni, socialni in spoznavni razvoj je bistvenega pomena, da razvije
jezikovno zmoznost, torej zmoznost tvorjenja in razumevanja besedil v razlicnih govornih polozajih in
za razliCne potrebe. Jezikovna zmoznost pa ne pomeni le otrokove zmoznosti sporazumevati se z
okoljem, namre¢ implicira §¢ mnogo veC. Stopa v interakcijo z igro, umetnostjo, mislijo. Tako se
otroci v tem obdobju uéijo sporocati svoje izkusnje, Custva, vedenja na razli¢ne nacine, razumeti
nacine, kako drugi sporocajo in predstavljajo lastne izkuSnje, ucijo se spostljive in vljudne
komunikacije. Jezik se razvija v polnopomenskem kontekstu, ko imajo otroci razlog in moznost
sporocati svoje ideje, poglede, zamisli, pocutja in ko imajo potrebo po vedenju. Ko vzgojitelji skupaj
z otroki obiscejo gledalisCe, razstavo, trznico, trgovino ipd., sodelujejo v razlicnih govornih poloZzajih,
z razliénimi osebami, ki uporabljajo razli¢ne nacine govora (registre). Tako otroci spoznavajo, da se v
razli¢nih govornih polozajih glede na razli¢ne situacije (Cas, kraj interakcije, udelezenci in njihovo
pocutje, tema interakcije idr.) uporabljajo razli¢ne socialne zvrsti jezika. Bistveno pri izbiri socialne
zvrsti jezika je predvsem ustvarjanje ugodne Custveno-socialne klime.
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3.4 Prostor kot element kurikula

Pomemben element kurikula, v katerem je poudarjena pravica do izbire, je organizacija prostora in
Casa, ki sledi nekaterim pomembnim nacelom:

- organizacija zdravega, varnega in prijetnega prostora (tako notranjih prostorov kot zunanjih
povrsin),

- zagotavljanje zasebnosti in intimnosti,

- zagotavljanje fleksibilnosti in stimulativnosti prostora (ureditev igralnice naj se spreminja glede na
starost otrok in glede na dejavnosti, ki v igralnici potekajo).

Organizacija prostora mora biti do take mere fleksibilna, da nudi moZnosti za organizacijo dejavnosti,
ki potekajo v vsej skupini hkrati, za dejavnosti, ki potekajo v manjsih skupinah, vedno pa mora biti

zagotovljen tudi prostor (“hisa”, “grad”, “skrivnostni koti¢ek”, “Sotor”), kamor se lahko otrok za
dolocen ¢as umakne.

Tako je priporocljivo, da so v vsaki igralnici na voljo razni paravani, improvizirane pregrajevalne
stene ali stojala, lahko tudi nizke omare, police, s katerimi je mogoCe prostor pregrajevati v vec
manjsih delov, koti¢kov, zalivov, ki nastajajo in se spreminjajo glede na dejavnosti in jih praviloma
sooblikujejo tudi otroci.

Zazeleno je, da so v stalnih kotickih oz. v igralnici ves Cas na voljo razlicne igrace in drugi
nestrukturirani igralni materiali (npr. ogledala, Skatle, blago, obleke za razne igre vlog, razli¢ne
snovi), knjige (za razli¢na podro¢ja dejavnosti), slike (umetniske, fotografije, ilustracije), kiparski
izdelki, in sicer tako, da so na dosegu otrokovih rok (npr. v odprtih omarah, na policah). V kotickih z
vodo, peskom, mivko in drugimi materiali za oblikovanje in ustvarjanje pa je pomembno, da so na
razpolago zascitna oblacila.

Igralnice in hodniki v vrtcu naj bodo opremljeni z izdelki otrok, v katerih je prepoznavna njihova
individualnost in ustvarjalnost, ter z reprodukcijami umetnisSkih izdelkov. Ob¢asno, a v rednih
¢asovnih razmakih, je mogoce organizirati tudi galerijo v vrtcu.

Za zasledovanje nacela odprtosti oz. fleksibilnosti in izbire sta pomembni tako koli¢ina kot vrsta
prostora, zunanja in notranja ureditev, dostopnost zunanjih povrsin, §tevilo in raznolikost notranjih
prostorov - vse skupaj v veliki meri sodoloca kakovost Zivljenja otrok v vrtcu.

3.5 Sodelovanje s starsi

Sodelovanje med vrtcem in starSi je pomemben vidik kakovosti predSolske vzgoje, saj prav to
sodelovanje veliko prispeva k ustreznemu dopolnjevanju druzinske in institucionalne vzgoje.

Pri odnosu med vrtcem in starSi je zelo pomembna delitev odgovornosti in razli¢nih pristojnosti.
Institucija naj starSem nudi storitve, ne pa posega v njihovo sfero zasebnosti. Tako mora vrtec
spostovati kulturo, identiteto, jezik, svetovni nazor, vrednote, prepri¢anja, navade in obicaje otrokovih
starSev, starSi pa morajo upoStevati meje svojega soodloCanja, ki ne smejo posegati v strokovnost
institucije.

Starsi imajo pravico sodelovati pri naértovanju Zivljenja in dela v vrtcu in v oddelku ter po dogovoru z
vzgojiteljem aktivno sodelovati pri vzgojnem delu, vendar ob upostevanju strokovne avtonomnosti
vrtca. Tako se lahko ob prihodu v vrtec ali v dopoldanskem oz. popoldanskem Casu krajsi ali daljsi cas
zadrzijo v igralnici in se vkljucijo v razli¢ne dejavnosti v dogovoru z vzgojiteljem - in v vedenju
odraslih v vrtcu je pricakovati pripravljenost za to.
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[e posebej je pomembno, da imajo star$i pravico do postopnega uvajanja otroka v vrtec in moznost
dogovora o najbolj sprejemljivem nacinu vkljucevanja svojega otroka v vrtec.

StarSem mora biti vedno na voljo publikacija o vrtcu, ki vkljucuje vse informacije v skladu z zakonom
in ustreznimi pravilniki. Oglasne deske pred igralnico pa so namenjene stalnemu obvescanju starSev o
tem, katere dejavnosti potekajo, kako poteka zivljenje v oddelku.

4. PODROCJA DEJAVNOSTI V VRTCU

Kurikulum za vrtce vklju€uje dejavnosti, ki jih razvr§¢amo v naslednja podrocja: gibanje, jezik,
umetnost, druzba, narava, matematika.

Zapisani cilji pri posameznih podroc¢jih dejavnosti predstavljajo okvir, znotraj katerega so vsebine in
dejavnosti strokovna ponudba vzgojiteljem. Na ravni izvedbenega kurikula vzgojitelji predlagane
vsebine in dejavnosti na razli¢ne nacine povezujejo, dograjujejo in dopolnjujejo, pri tem pa so jim v
strokovno pomoc¢ priro¢niki, v katerih so metodi¢no in didakticno podrobneje razdelani primeri
zaposlitev, ki prikazujejo vse pomembne faze vzgojnega dela: nacrtovanje, vzgojno delo, opazovanje,
evalvacijo.

4.1 GIBANJE

Potrebi po gibanju in igri sta primarni otrokovi potrebi. Z gibanjem telesa je pogojeno zaznavanje
okolice, prostora, Casa in samega sebe. Ko otrok zacne obvladovati svoje roke, noge in trup, sCasoma
zacenja Cutiti veselje, varnost, ugodje, dobro se pocuti, pridobi si samozaupanje in samozavest.

Gibalni razvoj je v ospredju predvsem v prvih letih Zivljenja in poteka od naravnih in preprostih oblik
gibanja (plazenje, lazenje, hoja, tek itn.) do sestavljenih in zahtevnejs$ih Sportnih dejavnosti. V
predsolskem obdobju otroci z igro pridobivajo raznovrstne gibalne izkusnje, ki jim prinasajo veselje
in zadovoljstvo.

Pozitivne spodbude so temeljne motivacijske metode pri delu z najmlajSimi. Vrtec naj otrokom
vsakodnevno omogoci in jih spodbuja, da z razli¢nimi dejavnostmi v prostoru in na prostem spoznajo
in razvijejo gibalne sposobnosti ter usvojijo nekatere gibalne koncepte oziroma sheme. Z gibanjem si
otroci razvijejo tudi intelektualne sposobnosti. Igra in gibanje imata pomembno vlogo tudi pri
socialnem in emocionalnem razvoju. V elementarnih gibalnih igrah, ki predstavljajo osnovo Sportnih
iger, otroci postopoma spoznavajo smisel in pomen upostevanja pravil igre in se socializacijsko
krepijo.

Kurikulum za podrocje gibanja mora biti prilagojen razli¢nim potrebam, interesom in sposobnostim
otrok, tako da optimalno prispeva k njihovemu razvoju in zdravju.

4.1.1 Globalni cilji
e Omogocanje in spodbujanje gibalne dejavnosti otrok,

e zavedanje lastnega telesa in dozivljanje ugodja v gibanju,
e omogocanje otrokom, da spoznajo svoje gibalne sposobnosti,
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razvijanje gibalnih sposobnosti,

pridobivanje zaupanja v svoje telo in gibalne sposobnosti,

usvajanje osnovnih gibalnih konceptov,

postopno spoznavanje in usvajanje osnovnih prvin razli¢nih Sportnih zvrsti,
spoznavanje pomena sodelovanja ter spoStovanja in upostevanja razlicnosti.

4.1.2 Cilji

Razvijanje koordinacije oziroma skladnost gibanja (koordinacija gibanja celega telesa, rok in nog),
ravnotezje,

povezovanje gibanja z elementi ¢asa, ritma in prostora,
razvijanje prstne spretnosti oziroma t. i. fine motorike,
razvijanje moci, natanc¢nosti, hitrosti in gibljivosti, vztrajnosti,

sprosceno izvajanje naravnih oblik gibanja (hoja, tek, skoki, poskoki, valjanje, plezanje, plazenje
itn.),

usvajanje osnovnih gibalnih konceptov: zavedanje prostora (kje se telo giblje), nacina (kako se telo
giblje), spoznavanje razlicnih polozajev in odnosov med deli lastnega telesa, med predmeti in
ljudmi, med ljudmi,

spoznavanje in izvajanje razli¢nih elementarnih gibalnih iger,

usvajanje osnovnih na¢inov gibanja z Zogo,

iskanje lastne poti pri reSevanju gibalnih problemov,

spros¢eno gibanje v vodi in usvajanje osnovnih elementov plavanja,

pridobivanje spretnosti voznje s kolesom, spretnosti kotalkanja ipd.,

spoznavanje zimskih dejavnosti,

usvajanje osnovnih prvin ljudskih rajalnih in drugih plesnih iger,

uvajanje otrok v igre, kjer je treba upostevati pravila,

spoznavanje pomena sodelovanja v igralni skupini, medsebojne pomoci in “Sportnega obnasanja”,
spoznavanje razli¢nih Sportnih orodij in pripomockov, njihovo poimenovanje in uporabo,
spoznavanje osnovnih nacel osebne higiene,

spoznavanje oblacil in obutev, ki so primerne za gibalne dejavnosti,

spoznavanje elementarnih iger ter Sportnih zvrsti, znacilnih za nasa in druga kulturna okolja v
sedanjosti in preteklosti,

spoznavanje vloge narave in Cistega okolja v povezavi z gibanjem v naravi,

spoznavanje osnovnih varnostnih ukrepov, ki so potrebni pri izvajanju gibalnih dejavnosti, ter
ozavesCanje skrbi za lastno varnost in varnost drugih.

4.1.3 Primeri dejavnosti od 1. do 3. leta

Otrok

izvaja naravne oblike gibanja (hoja, tek, lazenje, plazenje, plezanje, meti, skoki, poskoki, valjanje
itn.; v zaprtem prostoru, v naravi; po razlicnih povrSinah; pod, ez, skozi razlicna orodja; po
razli¢nih delih telesa; v razlicne smeri; z razli¢no hitrostjo; z razli¢nimi rekviziti);
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se vkljucuje v dejavnosti, kjer se igra oziroma upravlja z razli¢nimi predmeti (palicice, kroglice,
vrvice, krpice itn.) in snovmi (voda, mivka, pesek itn.), ki omogocajo gibanje z rokami, dlanmi,
prsti, nogami in stopali (gnetenje, nizanje, pretikanje, presipanje itn.);

vzpostavlja oziroma vzdrzuje ravnotezje na mestu in v gibanju (stoja na eni nogi; hoja po ¢rti, vrvi,
hoja po nizki klopi; vzpostavljanje ravnotezja na razlicnih orodjih s pomocjo - deska na vzmeteh,
velika Zoga ipd.; guganje, zibanje, vrtenje ipd.);

se igra razlicne elementarne igre (lovljenja, skrivanja, rajanja, skupinski teki idr.; brez in z
rekviziti);

ponazarja predmete, zivali in pojme, ustvarjalno se giba ob glasbeni spremljavi; izvaja preproste
plesne igre itn.;

izvaja dejavnosti v ritmu z rokami, nogami; z razli¢nimi rekviziti; ob glasbeni spremljavi ipd.;
se igra igre, ki vsebujejo osnovne nacine gibanj z zogo (poigravanje, nosenje, kotaljenje, metanje,
odbijanje, podajanje in lovljenje balonov, Zog - razli¢nih po velikosti, tezi, obliki, materialu, barvi

itn.);

se vozi z razlinimi otroskimi vozili brez pedal in s tricikli oziroma z manj$imi dvokolesi s
pomoznimi kolesi;

se igra ob vodi in z vodo (izvajanje razli¢nih iger ob vodi in z vodo; brez in z rekviziti - uporaba
malih bazenckov, plavajocih figuric itn.);

se igra in giba na snegu (razli¢ne igre na snegu in s snegom, brez in z rekviziti);
hodi v naravi (sprehodi v bliznjo okolico);

vkljucuje se v sprostitvene dejavnosti.

4.1.4 Primeri dejavnosti od 3. do 6. leta

Otrok

izvaja naravne oblike gibanja (hoja, tek, lazenje, plazenje, plezanje, visenje, skoki, poskoki, meti,
valjanje, potiskanje, vleCenje; v zaprtem prostoru, v naravi; po razli¢nih povrsinah; pod, ¢ez, skozi
razlicna orodja; po razlicnih delih telesa; v razliéne smeri; z razlicno hitrostjo; z razli¢nimi
rekviziti);

se igra oziroma upravlja z razlicnimi predmeti (kroglice, vrvice itn.) in snovmi (voda, pesek,
mivka), ki omogocajo gibanje s prsti, dlanmi, rokami, nogami in stopali (gnetenje, prelivanje,
presipanje, prijemanje, pretikanje itn.);

se vkljucuje v dejavnosti, s katerimi razvijamo ravnotezje na mestu in v gibanju (stoja na eni nogi;
hoja po crti, vrvi, hoja po klopi razli¢nih viSin in $irin; vzpostavljanje ravnotezja na razli¢nih
orodjih - ravnotezna deska, kroznik, hodulje idr.; plezanje po plezalih; guganje, zibanje, vrtenje
ipd.);

premaguje ovire s podplazenjem, preplezanjem, preskakovanjem, nosenjem razlicnih predmetov
(zoge, palice, kocke itn.);
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« izvaja razlicne komplekse gimnasti¢nih vaj (brez in z rekviziti, individualno, v parih; ob glasbeni
spremljavi, ob Stetju ipd.);

+ sodeluje v razli¢nih elementarnih in drugih igrah (brez in z rekviziti; lovljenja, skrivanja, skupinski
teki, Stafetne igre, igre ravnotezja, natan¢nosti, hitre odzivnosti itn.);

« ponazarja predmete, zivali in pojme, ustvarjalno se giba ob glasbeni spremljavi; izvaja preproste
ljudske rajalno-gibalne igre ter gibalno-glasovne, ritmi¢ne in pevske igre; izvaja preproste plese in
druzabne plesne igre;

« izvaja razli¢ne dejavnosti v ritmu z rokami, nogami; z razli¢nimi rekviziti; ob glasbeni spremljavi;

. izvaja razli¢ne igre, ki vsebujejo osnovne nacine gibanj z Zogo in baloni (poigravanje, noSenje,
kotaljenje, vodenje, metanje, odbijanje, podajanje in lovljenje balonov in zog, razli¢nih po
velikosti, obliki, tezi, materialu, barvi); z razli¢énimi deli telesa; na mestu in v gibanju; s pomo¢jo
razli¢nih rekvizitov;

« seigra ob in v vodi, ki mu sega do prsi (razli¢ne igre z vodo, igre za prilagajanje na vodo, brez in z
rekviziti), plavanje v poljubni tehniki;

« se vozi z razlinimi otroskimi vozili: triciklom, skirojem in dvokolesom (v olajSanih in oteZenih
pogojih);

« sodeluje v razlicnih igrah na asfaltni povrsini, ledu (kotalkanje, rolanje, drsanje, hoja, drsenje in
zaustavljanje; ob steni, samostojno, s pomoc¢jo; med in pod ovirami; izvajanje razlicnih iger,
poligonov);

+ seigrain giba na snegu in s snegom brez in z rekviziti;

« hodi v naravi (sprehodi v bliznjo in daljno okolico, orientacijski izleti, izleti - napor pri hoji naj
presega vsakodnevno obremenitev);

«+ vkljucuje se v sprostitvene dejavnosti.

Primeri dejavnosti so odvisni od geografske lege vrtcev. Na podrocjih, kjer imajo pozimi sneg, bodo
vrtci lahko imeli ve¢ dejavnosti na snegu in ledu kot vrtci, ki teh naravnih moznosti nimajo. Podoben
nasvet velja za vrtce, ki imajo v bliZini moZznost za igre v vodi in plavanje.

4.1.5 Vloga odraslih

Vecina otrok uziva v gibanju in se z veseljem vkljucuje v spontane in vodene dejavnosti. K motivaciji
za njihovo izvajanje odlocilno prispeva prijetno in zaupno vzdusje, v katerem imajo otroci moznost
izbire, raziskovanja in odkrivanja izvirnih resitev nalog ter sprejemanja napak in neuspelih poskusov
kot naravnega, veckrat tudi veselega, igrivega dela ucenja. V takSnem vzdusju se tudi odrasli z otroki
igra in uci, seveda Ce gre za takSne dejavnosti, pri katerih nadzorna vloga odraslega ni nujno potrebna.

Vzgojitelji in pomocniki nudijo otrokom ustrezne izzive in jim omogocajo, da se dejavnosti
udelezujejo sprosceno, brez strahu pred neuspehom ali zavrnitvijo.

Pri izvajanju razlicnih dejavnosti otroke spodbujajo, opogumljajo, usmerjajo, preusmerjajo,
popravljajo, jim svetujejo, pomagajo, demonstrirajo, z njimi sodelujejo, se igrajo in se tudi sami ucijo.
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Otroke pozorno opazujejo in spremljajo njihov gibalni razvoj. Pomembno je, da so dejavnosti
nacrtovane na osnovi temeljitega poznavanja in razumevanja otrokovega razvoja in potreb. Otroci so
uspesni le, kadar se upostevajo znacilnosti posameznika, saj je uspeh relativen glede na individualne
interese in sposobnosti otroka. Otroku pomagajo, da zazna svoj napredek in ga dozivi kot uspeh ne
glede na dosezke vrstnikov.

Pomemben je tudi nacin, kako otrokom sporoCajo svoja spoznanja in pri¢akovanja. Otrokova
prizadevanja, poizkuse in resitve morajo jemati resno in objektivno. Otrokovo prizadevanje pohvalijo.

Posebno pozornost naj namenijo otrokom, ki so izrazito gibalno nadarjeni, in tistim, ki so gibalno
manj spretni. Prve vodijo pri razvoju njihove nadarjenosti, druge pa podpirajo in opogumljajo.

Deklice in decke enako spodbujajo, da se vkljucujejo in preizkuSajo v razliénih zvrsteh gibalnih
dejavnostih.

Z otroki se pogovarjajo o tem, kako dozivljajo uspeh, kako neuspeh, kaj je pri tekmovanju pomembno

in kaks$no je “Sportno” obnasanje. V te razgovore lahko vpletajo tudi zgodbe iz Zivljenja Sportnikov, ki
jih otroci poznajo, aktualne dogodke v svetu Sporta itn.

Dejavnosti na tem podro¢ju povezujejo z drugimi podro¢ji (jezik, narava, druzba, umetnost,
matematika). Po razli¢no intenzivnih dejavnostih naj se z otroki pogovarjajo o spremembah, ki jih
zaznavajo na svojem telesu (zadihanost, utrip srca, znojenje, zardelost, Zeja, utrujenost itn.), zakaj te
spremembe nastanejo in kaj pomenijo z vidika zdravja. Seznanjajo jih z osnovnimi naceli osebne
higiene in skrbijo, da jih otroci po vadbi izvajajo. Pogosto uporabljajo izraze, kot so hitro, pocasi,
zmerno, naravnost, vijugasto, cik-cak, naprej, nazaj, okoli, v, na, pod, skozi, za, levo, desno, dalec,
blizu, kratek, dolg, stegnjen, skrcen itn., saj bodo otroci te pojme in izraze lazje razumeli in usvojili v
povezavi z gibanjem. S pogovori, obiski muzejev, razstav, preko knjig, videoposnetkov itn. otroke
seznanjajo z razlicnimi $portnimi zvrstmi v domacem in tujem okolju iz preteklosti in danes.

Uporabljajo raznovrstne organizacijske metode (poligon, delo po postajah, delo z dopolnilnimi in
dodatnimi nalogami, Stafete ipd.) in oblike dela (individualno, v parih, v manjsih in vecjih skupinah,
skupno, kombinirano) ter razlicne standardizirane in improvizirane rekvizite. Dejavnosti naj
organizirajo tako, da bodo otroci ¢im bolj aktivni. Tiste otroke, ki ne Zelijo sodelovati, naj poskusajo
pridobiti s spodbujanjem in motiviranjem oziroma jim ponudijo druge zanimive dejavnosti. Skupaj z
otroki pripravijo oziroma pospravijo §portno orodje in rekvizite.

Oblike dejavnosti naj bodo razli¢ne po vsebini, trajanju, prostoru in vlogi odraslih. Cas izvajanja naj
bo vnaprej dolocen (ob doloc¢enih dnevih) in priloznosten (glede na pocutje in Zelje otrok, vremenske
razmere ter druge okolis¢ine). Otrokom omogocajo, da imajo vsakodnevno moznosti za razlicne
gibalne dejavnosti.

Spodbujajo medsebojno sodelovanje med otroki, starsi in vrtcem. Sodelovanje s starsi lahko poteka v
okviru razli¢nih oblik dejavnosti v vrtcu, npr. izlet, orientacijski izlet, Sportno dopoldne, Sportno
popoldne itn.

Pri vseh dejavnostih in v vseh situacijah so odgovorni za varnost otrok. Otroke navajajo na varnost pri
izvajanju dejavnosti, uporabi igral in rekvizitov ter jih ozaves¢ajo o pomenu varnosti in sprejemanju
osebne odgovornosti zanjo.

4.2 JEZIK

Jezikovna dejavnost v predSolskem obdobju, ki je najpomembnejSe obdobje za razvoj govora,
vkljucuje Siroko polje sodelovanja in komunikacije z odraslimi, otroki, seznanjanje s pisnim jezikom
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in (skozi dozivljanje) spoznavanje nacionalne in svetovne knjiZevnosti - lastne in tuje kulture. Otroci
se v tem obdobju ucijo izrazati izkuSnje, Custva, misli in razumeti sporoCila drugih. Jezikovne
dejavnosti so povezane z vsemi jezikovnimi ravninami: s fonolosko, morfolosko, skladenjsko-
pomensko (in pragmati¢no), razvoj jezika pa je naravno vpleten v vsa podroc¢ja dejavnosti. Zlasti od
tretjega leta starosti dalje je pomemben tudi razvoj predpisalnih in predbralnih sposobnosti.

Otroci se ucijo jezika ob poslusanju vsakdanjih pogovorov in pripovedovanja literarnih besedil, ob

.....

igrah, dramatizacijah, izmisljanju zgodbic in pesmic, ob ucenju otrok od otrok, in sicer v razlicnih
socialnih igrah, pravljicah, iz§tevankah, rimah, Saljivkah, ugankah, besednih igrah itn., ki so prezivele
kot skupna lastnina skozi generacije.

Pomemben del jezikovnih dejavnosti so enostavna besedila, ki so vezana na vsakodnevno Zzivljenje,
npr. kratka sporocila, zapis otrokovega komentarja k njegovi risbi, kuharski recept za priljubljeno jed
itn.

Prav tako pomembno je zblizevanje s knjigo kot pisnim prenosnikom ter zgodnje navajanje na rabo
knjige. V SirSem pomenu sodi sem vkljuCevanje v pisno kulturo kot pomembno sestavino
demokratizacije druzbe.

Otroci morajo imeti moznost, da jih na njim ustrezen nadin seznanimo z nekaterimi jezikovnimi
spoznanji, predstavimo razlike med socialnimi zvrstmi ali registri (knjizno : neknjizno), jeziki,
jezikovnimi skupinami itn. Pri otrocih, ki jim slovens¢ina ni materni jezik, mora vrtec prispevati k
oblikovanju dobre podlage za kolektivno dvojezi¢nost na narodnostno mesanih podro¢jih na Obali in
v Prekmurju ter podlago za posameznikovo dvojezi¢nost (ta se kaze predvsem v spostovanju odlocitve
star§ev in otrok za ucenje prvega, to je nedrzavnega jezika, ob ucenju drugega, to je drzavnega jezika,
in v spodbujanju k uc¢enju obeh jezikov) na ostalih podro¢jih v Sloveniji.

Temeljni cilj, ki definira globalne cilje, je razumevanje jezika kot temelja lastne identitete.
4.2.1 Globalni cilji

e Jezik kot objekt igre,

e zavedanje obstoja lastnega in drugih jezikov ter lastne in drugih kultur,

e poslusanje, razumevanje in dozivljanje jezika,

e dozivljanje in spoznavanje temeljnih literarnih del za otroke,

e razvijanje jezika z vidika moralno-eti¢éne dimenzije,

e spodbujanje ustvarjalnosti,

e razvijanje neverbalnih komunikacijskih spretnosti,

e spodbujanje jezikovne zmoznosti (artikulacija, besednjak, besedila, komunikacija itn.),
e spoznavanje simbolov pisnega jezika,

e dozivljanje statusa slovenskega jezika kot drzavnega jezika.

4.2.2 Cilji
° Otrok v vsakdanji komunikaciji poslusa jezik in je vklju¢en v komunikacijske procese z otroki in
odraslimi (neverbalna in verbalna komunikacija, kultura komunikacije, stili komunikacije,
vljudnost).

Otrok v vsakdanji komunikaciji razvija sposobnost loCevanja (prepoznavanja) med
narec¢jem/pogovornim jezikom in knjiznim govorjenim jezikom.
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Otrok se izraza s kretnjami in gibi telesa.
Otrok razvija zmoznost, odzivati se na neverbalno izrazanje Zelj in predlogov drugih.

Otrok razvija jezikovno zmoznost v razli¢nih funkcijah in polozajih ob vsakodnevnih dejavnostih
in v razli¢nih socialnih situacijah.

rabe jezika; spoznava moralno-etiéne dimenzije; s knjiZzevno osebo se identificira ter dozivlja
knjizevno dogajanje.

Otrok prepoznava, uZiva in se zabava v nesmiselnih zgodbah, rimah, razlicnih glasovnih in
besednih igrah, Salah ter pri tem dozivlja zvo¢nost in ritem.

Otrok razvija jezik na vseh jezikovnih ravninah (od glasoslovne in oblikoslovne do skladenjske in
pomenoslovne).

Otrok dozivlja in spoznava verbalno komunikacijo kot vir ugodja, zabave in reSevanja problemov.
Otrok razvija predbralne in predpisalne sposobnosti in spretnosti.

Otrok razvija sposobnost miselnega in custvenega sodelovanja v literarnem svetu.

Otrok poslusa razlicne literarne zvrsti in spoznava razlike in podobnosti med njimi.

Otrok spoznava besedo, knjigo kot vir informacij.

Otrok ob knjigi dozivlja ugodje, veselje, zabavo, povezuje estetsko in fizi¢no ugodje ter pridobiva
pozitivni odnos do literature.

podobo knjizevne osebe in dogajalnega prostora).
Otrok se uci samostojno pripovedovati.

Otrok razvija sposobnost rabe jezika v povezavi z misljenjem pri oblikovanju predpojmovnih
struktur (Stevilo, koli¢ina, teza, prostor, ¢as), pri medosebnih odnosih.

Otrok se ustvarjalno izraza v jeziku.

4.2.3 Primeri dejavnosti od 1. do 3. leta

Otrok
« se v vrtcu v vsakdanji komunikaciji srecuje z razli¢nimi socialnimi zvrstmi slovenskega jezika;

« v vsakdanji komunikaciji je pri¢a razli¢nim situacijam, v katerih je slovenski jezik samoumeven v
vseh formalnih in neformalnih govornih poloZzajih;

« poslusa svoji starosti primerne pravljice, zgodbice, uganke, pesmice ter pripovedi o dogodkih;

« sodeluje v igricah s prsti, v akcijskih igricah (npr. Biba leze, biba gre), bibarijah, prstnih igrah,
preprostih skupinskih in individualnih plesih, rajalnih igrah;

« komunicira z otroki in odraslimi s pomocjo o¢esnega stika in gibov;
. igra se z glasovi;

« tvori prve vecbesedne stavke, tvori nove besede in stavéne vzorce; odziva se na pozive, sam
zacenja pogovor, kadar mu to ustreza, uvaja svoje teme, postavlja vprasanja in odgovarja nanje;

« komunicira z otroki v skupini;
. igra se jezikovne igrice;

« seznanjanja se s knjigami, in sicer tako z leposlovnimi kot tudi s priro¢niki;

20



poslusa preproste zgodbice in se z odraslimi pogovarja o predmetih na slikah in v okolju;

pripoveduje in prepeva uganke, izStevanke, rime, kratke pesmice in zgodbice, v katerih se deli
besedila ponavljajo in ki si jih izmisli sam ali pa jih ponavlja;

aktivno reSuje probleme v procesu jezikovne komunikacije;

s pomocjo knjig in drugih oblik tiska, ki so mu ves ¢as na voljo, da se z njimi igra in jih “bere”,
spoznava vlogo simbolov in pisnega jezika;

preizkusa zanj nove oblike verbalne komunikacije;

dozivlja ritem besed, glasbe in pesmi.

4.2.4 Primeri dejavnosti od 3. do 6. leta

Otrok

je v vsakdanji komunikaciji pri¢a razli¢nim situacijam, v katerih se uporablja slovenski jezik kot
drzavni jezik, hkrati pa dobi tudi informacijo o tem, da na drugih podrocjih obstajajo drugi jeziki;

poslusa pravljice, zgodbice, uganke, pesmice. Vsebine dozivlja prek razli¢nih medijev (avdio in
video), obisce gledalisko predstavo (igrano in lutkovno), obisce filmsko predstavo, gleda risanke,

obiskuje splosno knjiZnico;

razlikuje med govornimi zvrstmi, ki so primerne za konkretni govorni polozaj (knjizni govorjeni
jezik : narecje), in njihovimi funkcijami v vsakdanjem Zivljenju;

v vsakdanji komunikaciji je priCa razsiritvi uporabe knjiznega jezika na vecje Stevilo govornih
polozajev;

v vsakdanji komunikaciji spoznava razlike med knjiznim jezikom in svojim nare¢jem ob
konkretnih primerih, ki se pojavljajo v komunikaciji,

izvaja dejavnosti, v katerih po svojih Zeljah v simbolni igri in igri vlog posnema in igra osebe,
zivali, predmete;

sodeluje v razli¢nih govornih polozajih, zaCenja pogovor, vpeljuje nove teme; se igra in zabava z
besedami in strukturami, sprasuje, se pogaja;

sodeluje v komunikaciji v manj$ih skupinah ali v parih ter v komunikaciji z odraslimi in otroki;

poslusa odraslega in otroka, poslusa avdio- in gleda videogradivo z raznovrstnimi literarnimi
besedili tudi iz aktualne otroske kulture;

samostojno pripoveduje zgodbice, jih obnavlja in si izmiSljuje svoje;
samostojno ustvarja knjigo, strip;

sodeluje v razli¢nih druzabnih in didakti¢nih igrah, ki spodbujajo bogatenje besednega zaklada,
obnavljanje in izmisljanje zgodb (npr. Carobne karte);

ob poslusanju in lastnem pripovedovanju dozivlja ritem besed, glasbe in pesmi;
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. igra se z glasovi in s ¢rkami;
« spoznava pisni jezik in njegovo vlogo;
« spoznava, da je mogoce izgovorjene besede zapisati in jih nato znova prebrati;

« uporablja razli¢ne vrste simbolov, s katerimi izraza svoje misli.

4.2.5 Vloga odraslih

Osebe, ki delajo z otroki, pripovedujejo in berejo otrokovi starosti primerne pravljice, zgodbice,
uganke, pesmice, uprizarjajo lutkovne igrice; otroku Zze v tem obdobju omogocajo stik s knjiznim
jezikom (tako govorjenim kot zbornim) in mu s tem omogocajo ob narecju in pogovornem jeziku
spoznavati tudi knjizno zvrst jezika.

Pozorno morajo opazovati otroka in biti sposobni prepoznati otrokov neverbalni stil, ki lahko
vkljucuje tudi znakovni jezik (gluhi, nemi in gluhonemi otrok uporablja drugae izoblikovan sistem
neverbalnih sredstev kot tisti, ki sli$i in lahko govori).

Znati morajo pokazati svojo lastno govorico telesa in na situaciji ustrezen nafin z neverbalnimi
sredstvi vzpostaviti interakcijo z otroki, prepoznati mozne nesporazume v neverbalni komunikaciji in
se zavedati razli¢nih kulturnih stilov neverbalne komunikacije (pri tem je treba upostevati socialno
okolje, iz katerega izvira otrok).

Z otroki se pogovarjajo v “neotroskem jeziku” in ga spodbujajo pri uvajanju komunikacije.

Pokazejo, da cenijo verbalno komunikacijo.

Pozorno poslusajo komunikacijo med otroki in posku$ajo teme, ki jih je uvedel otrok sam, razsiriti in
poglobiti.

Izkoristijo priloZznosti za poglobljen pogovor z otroki.

Z otroki se pogovarjajo o izkusnjah in o ljudeh, s katerimi se srecujejo doma in v vrtcu, ter mu nudijo
moznost sodelovanja v dialogu.

Otrokom nudijo moznost posluSanja razlicnih oblik sporo¢anja med odraslimi, npr. pogajanje,
razpravljanje, nacrtovanje.

Poznajo razvoj otroka, temu potem prilagodijo svoja pricakovanja glede otrokove jezikovne
Zmoznosti.

Spostujejo razlicne nacine otrokove interakcije z okoljem in ga spodbujajo v izrazanju njegovih
obcutij z neverbalnimi, v drugi fazi pa s kombinacijo verbalnih in neverbalnih sredstev.

Pri spodbujanju jezikovne zmoznosti uporabljajo ¢im ve¢ razlicnih knjig z razlicnih podrocij
(neumetnostna besedila), pravljic, pesmi in iger.

Spodbujajo otroka pri prvih poskusih verbalizacije ter ponavljajo in razsirjajo njegove izreke.
Prilagajajo se otroku v izbiri teme pogovora.

Spodbujajo otroke, da sami predlagajo teme aktivnosti in govorjene komunikacije.

Pripovedujejo in berejo pravljice, uganke, zgodbe, pesmi, uprizarjajo lutkovne igre.

Otroku omogocajo, da se s knjigami igra, gleda risanke.

Spodbujajo intimnost majhnih skupin med pripovedovanjem/branjem; branje in poslusanje zgodb in
pesmi je namre¢ ugodno in interaktivno pocetje tako za otroka kot za vzgojitelja ali pomoc¢nika
vzgojitelja.

Spodbujajo otroke k razpravljanju in pripovedovanju o prebranem.

Uporabljajo tisk in ¢rke v vsakdanjem kontekstu (npr. recept za pripravljanje hrane).

Nudijo moznost otroku, da bo ustvarjalen v jeziku.

Nudijo mu moznost, da ustvarja lastne knjige, stripe.

Nudijo otroku moznost, da spozna simbole iz sveta odraslih, npr. semafor, cestni znaki.

Spodbujajo otroka pri igri in v verbalni komunikaciji, kjer bo razvijal koncepte prostora in Casa,
barve, ter z lastnim zgledom usmerjajo otrokovo pozornost na razliko med koli¢inskima izrazoma vec
in manyj, veliko - malo ter drugimi protipomenskimi izrazi (sladek - kisel/grenak, umazan - Cist, lep —
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grd, dober - slab, vesel - Zalosten, mlad/nov - star, tezko - lahko itn.) in izrazi za izrazanje prostorskih
in Casovnih razmerij (v - na - pod, zgoraj — spodaj, spredaj - zadaj, med, pred, dolg — kratek, visok -
nizek itn.).

Otrokovo ime je napisano na stvareh, ki mu pripadajo (npr. obesalnik v garderobi, lezalnik, brisaca v
kopalnici) in ki jih otrok izdela. Poleg imena je nalepljen Se simbol ali fotografija, ki ga otrok lahko
prepozna.

Omogocajo otroku dostop do za starostno obdobje najprimernej§ih virov, to je priro¢nikov,
leksikonov, slovarjev.

4.3 UMETNOST

Umetnost otroku omogoca udejanjanje ustvarjalnih potencialov, ki se kazejo Ze v otrokovem igrivem
raziskovanju in spoznavanju sveta, ki je zanj neizCrpen vir inspiracije, motivacije in vsebin na vseh
podrocjih dejavnosti.

Otrok je na vseh podrocjih dejavnosti izumiteljski in ustvarjalen, nekaj specifike pa je vezane na
podro¢je umetnosti.

Otrok v umetnosti izumlja in ustvarja, ko odkriva jezikovne strukture, ko artikulira vsebine, ko
zamiSlja in oblikuje sliko, pesem, igro, ples, predmet. Tako nastala dela izkazujejo tudi za Cloveka
znacilen obc¢utek za umetniski red in lepo, s Cimer prerascajo obicajne, funkcionalne, tehni¢ne izdelke.
Zato lahko govorimo o otro$ki dejavnosti na podro¢ju umetnosti kot o umetniski dejavnosti otroka in
o otroSkih umetniskih delih. Taka dela nastajajo, ko ima otrok pri delu svobodo in se od njega
pricakuje neposrednost, drugacnost, izvirnost. Prav to so odlike otroske umetnosti, ki jih gojimo in
cenimo in po katerih jo tudi vrednotimo. Otrokova umetnost in okus sta izrazito osebne narave in se ju
vedno opazuje, razume in presoja v okviru njegovega specifi¢nega razvoja in zivljenjskega okolja.
Otrok je lahko ustvarjalen v razli¢ni meri in na razli¢énih umetniskih podroc;jih.

Estetsko dozivljanje, ki je intenzivno ¢utno in intuitivno spoznanje dozivetja, otrok izrazi v umetnosti
in ga opredeljuje z estetskimi pojmi lepo, smesno, grdo ipd. Pri tem se odrazata otrokov prirojeni cut
za umetni$ki red in privzgojeni ¢ut za lepo, ki ga oblikujeta socialno in kulturno okolje.

Z umetnostjo se otrok izraza in komunicira, s ¢imer razvija svojo sposobnost uporabljanja simbolov,
ko v risbi, plesu, glasbi ustvari nekaj, kar predstavlja nekaj drugega.

V umetnosti lahko predstavi svoja najbolj skrita poCutja in Custvene vsebine, natan¢no opise ali
predstavi neki dogodek ali stvar, lahko se posveca estetskim vidikom, izrazi svojo eti¢no presojo o
osebi, dogodku, ali pa eksperimentira z umetniskim jezikom. Pri tem postopno izkusa kompleksna
podroja realnega sveta skozi majhne obvladljive delcke in spoznava sebe kot samostojnega
oblikovalca simbolov in ustvarjalca, svoja dela pa kot pomembne in trajnejSe produkte. Z njimi
prispeva k oblikovanju okolja, zaradi Cesar dozZivlja svojo vlogo v skupnosti kot smiselno in gradi
samozavest.

Izkusnje na podro¢ju umetnosti so zaradi celovitosti dozivljanja in ustvarjanja pomemben dejavnik
uravnotezenega otrokovega razvoja in dusevnega zdravja.

4.3.1 Globalni cilji
¢ Dozivljanje, spoznavanje in uzivanje v umetnosti,

e razvijanje estetskega zaznavanja in umetniske predstavljivosti,
e spoznavanje posameznih umetnostnih zvrsti,
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e razvijanje izrazanja in komuniciranja z umetnostjo,
e razvijanje ustvarjalnosti in specificnih umetniskih sposobnosti.

4.3.2 Cilji

Spodbujanje radovednosti in veselja do umetniskih dejavnosti, umetnosti in razli¢nosti,
spodbujanje dozivljanja, izrazanja in veselja do lepote,

dozivljanje umetnosti kot del druzabnega in kulturnega Zivljenja,

dozivljanje in spoznavanje umetniskih del,

razvijanje umetnisSke predstavljivosti in domisljije z zamis§ljanjem in ustvarjanjem,

negovanje in razvijanje individualnih ustvarjalnih potencialov v fazah dozivljanja, zamisljanja,
izrazanja, komuniciranja in uveljavljanja na podro¢ju umetniskih dejavnosti,

odkrivanje in negovanje specifi¢nih umetniskih sposobnosti in nadarjenosti,

razvijanje prostorskih, ¢asovnih, vizualnih, slusnih in telesnih predstav ter predstav o umetnosti,
komunikaciji, sebi in drugih,

negovanje, spodbujanje in razvijanje ¢utnega dozivljanja z usmerjanjem povecane pozornosti v
obcutenje telesa, tipanje, opazovanje in poslusanje sebe ter izbranih virov iz okolja,

negovanje in spodbujanje bogatega ter razgibanega odzivanja na notranji in zunanji svet,

razvijanje sposobnosti umetniSkega izrazanja cCutnega, Custvenega, miselnega, estetskega in
vrednostnega dozivljanja,

dozivljanje in spoznavanje komunikacije z in o likovnih, glasbenih, plesnih, dramskih, filmskih,
televizijskih delih,

dozivljanje in spoznavanje umetniskih jezikov in njihovih izraznih lastnosti,

razvijanje sposobnosti izrazanja istih dozivetij v razli¢nih umetniskih jezikih, plesnem, dramskem,
likovnem, glasbenem, filmskem idr.,

uporaba in razvijanje spretnosti; spoznavanje, raziskovanje, eksperimentiranje z umetniskimi
sredstvi (telesom, glasom, materiali, predmeti, instrumenti, tehnikami in tehnologijami) in
njihovimi izraznimi lastnostmi,

spodbujanje splosne ustvarjalnosti pri pripravi, organizaciji in uporabi sredstev in prostora.

4.3.3 Primeri dejavnosti za vse umetnisSke zvrsti

4.3.3.1 Dejavnosti od 1. do 6. leta

Otrok

opazuje, komentira, primerja, se opredeljuje in izraza lepo v naravi, urbanem okolju, pri uporabnih
predmetih, tehniskih in umetniskih produktih, posebnih in vsakdanjih dogodkih itn.;

z umetniskimi sredstvi izraza svoje obcutke, Custva in misli na sebi lasten nacin in v jeziku, ki mu
ustreza;

izraza se spontano, izbira vsebine, motive, sredstva in ¢as za izraZanje;
dozivljanje ene umetniske zvrsti izrazi v drugi (npr. ples v glini, glasbo v risbi, lutko v plesu);

sodeluje v razliénih stopnjah ustvarjalnih procesov: pri naértovanju, oblikovanju zamisli in
izvedbe, posredovanju in sprejemanju dela ter pri pogovoru o delu, procesu, izkusnjah;
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« sodeluje v ve¢ medijskih skupinskih projektih, z udelezbo v njegovih plesnih, dramskih, likovnih,
oblikovalskih, glasbenih segmentih;

« opazuje in prepoznava posebnosti pri osebah, stvareh, pojavih ter pri umetniskih delih, kar
predstavi v igri, risbi, fotografiji, glasbi, plesu;

« preoblikuje del ali cel predmet, prostor, ples;

. i8Ce, odkriva, izmislja vsebino, namen in delovanje znanim in nepoznanim stvarem, dogodkom in
umetniskim delom;

+ primerja umetniska dela in njihove znaCilnosti (npr. dve obliki na isti sliki, dve pesmi, lutko in
igralca, risbo in fotografijo, gib in kip, predmet in kip, ples in risbo in glasbo);

. interpretira znake, simbole, dogodke, dela, stvari itn. iz Zivljenja in umetnosti;

« “bere”, prepoznava, izmislja in uporablja znake in simbole;

« sodeluje, obisc¢e predstavo, koncert, razstavo v vrtcu in avtenti¢nih okoljih;

« nastopa pred publiko in kamero;

« spozna ustvarjalca, izvajalca, fazo nastajanja umetniskega dela v vrtcu ali avtenticnem okolju;

« sreca se z umetniskimi deli v vrtcu, muzeju, galeriji, gledali§¢u, kinu, knjiZnici itn.;

+ sre€a se z umetnostjo razli¢nih in drugaénih kultur;

. sreca se z ljudsko umetnostjo in obrtjo;

« igra se na teme razli¢nih umetniskih poklicev;

« ustvarjalno sodeluje pri otroskem praznicnem letu, posebnih dogodkih v koledarskem in
zivljenjskem krogu;

4.3.4 Primeri dejavnosti po posameznih umetniskih zvrsteh

4.3.4.1 Primeri dejavnosti od 1. do 3. leta

Primeri likovnih in oblikovalnih dejavnosti

Otrok
. se igra, rokuje, tipa, opazuje igrace, osebe, predmete, fotografije, ilustracije, slike, knjige,
dogodke;

« riSe z mehkimi svin¢niki, kredami, ogljem, prsti itn.,

« slika s prsti, dlanmi, gobicami, zelo $irokimi Copici itn.,

. tiska z dlanmi, gobicami, predmeti, zmeckanim papirjem itn.,
. gnete, modelira testo, glino, plastelin, mivko itn.,

. sestavlja, razstavlja kocke, loncke itn.;
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igra se, rokuje, opazuje, rise, slika in pridobiva izku$nje z enostavnimi linijskimi, ploskovitimi in
voluminoznimi oblikami; z intenzivnimi ¢istimi barvami; z velikim svetlo-temnim kontrastom; z
izrazitimi razlikami med velikostmi in strukturami povrsin;

svobodno se igra, packa, izmis$lja, raziskuje naravne, umetne in umetniske materiale, igrace in
druge stvari;

riSe, slika, modelira itn. spontano;
riSe, slika po intenzivnem ¢utnem, gibalnem, ¢ustvenem dozivljanju;
odtiskuje roke, predmete, enostavne zZige v sneg, glino, na papir idr.;

opazuje odraslega in sodeluje pri izdelovanju maske, lutke, voscilnice, darila, pri krasenju prostora
ipd.

Primeri glasbenih dejavnosti

Otrok

s petjem, igranjem, poslusanjem in z izmisljanjem glasbe glasbo dozivlja, poustvarja, ustvarja, se z
njo izraza in komunicira;

ritmi¢no izreka enostavne ljudske in otroske izStevanke in Saljivke;
petje in ritmicno izreko spremlja z glasbili ali gibanjem;

poslusa, posnema in razlikuje zvoke iz narave in okolja;

poslusa izvedbe in posnetke izbranih del glasbene literature;

poje otroske, ljudske in umetne pesmi v obsegu svojega glasu;

izvaja ritmi¢ne vzorce s ploskanjem, topotanjem, tleskanjem, udarjanjem ipd. in igranjem na mala
glasbila;

spontano si izmislja ritmi¢no-melodi¢ne vzorce;
dozivlja in opazuje igranje in petje odraslega in starejsih otrok;

poslusa glasbene pravljice in sodeluje v njih.

Primeri plesnih dejavnosti

Otrok

si izmislja gibe, gibalna zaporedja in telesne polozaje;

giba se in pleSe s celim telesom, preizkuSa moznosti gibanja posameznih delov telesa, kombinira
zaporednost in hkratnost gibanja;

preizkusa hitra in pocasna gibanja, vezana in odsekana ter napeta in sproscena;
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« preizkuSa razliko med gibanjem in mirovanjem, med nelokomotornimi gibanji (upogibanje,
raztegovanje, obracanje, nihanje na mestu) in lokomotornimi gibanji (plazenje, plezanje, hoja, tek,
skoki po prostoru);

. preizkuSa gibanje v razliénih telesnih smereh (dviganje, spuscanje, zapiranje, odpiranje,
napredovanje, umikanje), gibanja z veliko in majhno amplitudo, kontrastira nizek in visok nivo

gibanja;

. dozivlja in opazuje ples vzgojitelja, ples gosta plesalca.

Primeri AV-dejavnosti

Otrok
. opazuje in komentira kalejdoskop ter izbrane fotografije, otroske filme, TV-oddaje, videosekvence
in se z risbo odziva nanje;

« opazuje in sodeluje z odraslim pri fotografiranju in videosnemanju.

Primeri dramskih dejavnosti

Otrok
+ seigrain posnema zivali, ljudi;

. igra se preproste gibalne, ritmi¢ne, govorne igre;

« sodeluje v igri z otroki in vzgojiteljem;

« uporablja predmete tako, da predstavljajo druge predmete;

« animira igrace, lutke in predmete;

« vigri uporablja enostavne rekvizite, scenske prvine in prvine kostuma;
« sodeluje pri nastopih in praznovanjih;

« prisostvuje pri preprosti lutkovni predstavi v vrtcu.

4.3.4.2 Primeri dejavnosti od 3. do 6. leta

Primeri likovnih in oblikovalnih dejavnosti

Otrok
« se igra, zamiSlja, oblikuje, ustvarja, se izraza, komunicira z risbo, grafiko, sliko, lepljenko,
plastiko, konstrukcijo, predmetom, prostorom,;

« pri mnogih in razlicnih bitjih, naravnih, ustvarjenih in umetniskih predmetih, objektih, delih,
dogodkih, procesih opazuje vizualne znalilnosti: oblike, barve, svetlosti, smeri, prostorske in

velikostne odnose;

. tipa, boza, gnete, mecka povrsine, materiale in oblike;
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. riSe, modelira, reze, sestavlja, oblikuje tudi drobnejse oblike, detajle, vzorce ipd.;

« uporablja razlicne tehnike za risanje, slikanje, tiskanje, lepljenje, konstruiranje, modeliranje,
oblikovanje ter mnoge in razli¢ne umetniske, naravne in umetne materiale;

« opazuje svet in ustvarja dvo- in tridimenzionalne likovne kompozicije z razlicnimi oblikami,
razliénimi svetlo-temnimi kontrasti, osnovnimi in meSanimi barvami ter z razli¢nimi nacini, v
katerih se naSteto pojavlja (veliko/majhno, pokoncno/postrani/lezece, spodaj/levo/v srediscu,
skupaj/narazen, vec/manj, gosto/redko, polno/votlo, tanko/debelo, oblo/oglato, mehko/trdo,
gladko/hrapavo/kosmato, tezko/lahko, mirujoce/dinamicno, enako/podobno/razlicno);

. iste teme in motive upodablja v dveh in treh dimenzijah;

. iste teme in motive upodablja v risbi in sliki, z glino, razli¢nimi materiali;

« zamislja, izbira in oblikuje lutke, prvine kostuma in scene za plesne, dramske in AV-dejavnosti;

« oblikuje okrasne in uporabne stvari.

Primeri glasbenih dejavnosti

Otrok
« glasbo izvaja, ustvarja, poslusa, zamislja in se z njo izraza ter komunicira;

« ritmicno izreka ljudske in otroske izstevanke in Saljivke;

« ritmicno izreko ter petje spremlja z razlicnimi glasbili ali z gibanjem;
« poslusa, posnema in upodablja zvoke iz narave in okolja;

« poslusa izvedbe in posnetke izbranih del glasbene literature;

« poje otroske, ljudske in umetne pesmi v obsegu svojega glasu,

« izvaja ritmi¢ne, melodi¢ne in ritmi¢no-melodi¢ne vzorce s ploskanjem, topotanjem in igranjem na
mala ritmi¢na in melodi¢na glasbila;

« poslusa, izvaja in pomni ritmi¢no-melodi¢ne celote;
« preizkusa zvocne znacilnosti glasu in glasbil;
« i8¢e in izdeluje enostavna zvocila in glasbila ter igra nanje;

. se igra, poslusa, izvaja, si izmislja zvoke in glasbo ter odkriva in spoznava znacilnosti zvoka:
jakost, trajanje, barvo in tonsko visino;

« sodeluje pri glasbenih didakti¢nih igrah;
. siizmislja, improvizira krajse ali daljSe glasbene motive, melodije, pesmi;

« sodeluje in samostojno izbira med izbranim gradivom glasbene primere za izvajanje in poslusanje,
tudi med razliénimi zvrstmi;

28



prepoznava, razlikuje, razvrS¢a glasbene primere (rajalna glasba, prazni¢na glasba, uspavanke,
instrumentalna glasba, umirjena, vesela itn.);

poslusa, izbira, si zamislja, izvaja zvocno in glasbeno opremo za glasbene pravljice, plesne in
dramske predstave ter video.

Primeri plesnih dejavnosti

Otrok

se z gibanjem in plesom izraza, komunicira in ustvarja;

uri in obcuti dele in celoto telesa v razli¢nih nacinih gibanja in mirovanja;

razlikuje pozorno telesno delovanje in sprosc¢anje;

igra se in vadi koordinacijo in ravnotezje;

opazuje, izvaja, pleSe in razlikuje oblikovne prvine razlicnih mirovanj in gibanj na mestu in v
razli¢nih talnih in prostorskih vzorcih, v razliénem tempu, ritmu in stopnjah napetosti ter sestavlja

prvine v manj$e in vecje, bolj ali manj samostojne plesne celote;

pri plesu opazuje in razlikuje odnose med deli telesa, med telesom in podlago ter predmetom,
odnos s soplesalcem v paru in skupini;

si zamislja in ustvarja plesne vlozke za dramske predstave in video.

Primeri dramskih dejavnosti

Otrok

se igra, vzivlja in posnema Zivali, osebe, odnose med njimi z uporabo glasu, telesa, prostora, lutke,
predmeta, kostima, maske;

z gesto, zvokom, besedo opise objekt, situacijo, okolje;

uporablja predmete, da predstavljajo druge predmete;

si zamislja in izvaja animacijo z raznimi vrstami lutk in predmeti;

sodeluje v igri z drugimi;

sodeluje v igri, ki ima ve¢ prizoris¢;

“bere” risbo, fotografijo in ustvarja zgodbo;

izmisli si zgodbo, pesem, ki jo z otroki igrajo;

se izraza in opazuje besedni govor (monolog, dialog, zbor), govorico telesa, (gibanje, gesta, izraz
obraza), govorico dogajanja v prostoru (oseba, usmerjena proti ali stran od druge osebe,

predmeta), govorico ¢asovnega dogajanja (dinamika dejanskega dogajanja v igri ali prizoru in
organizacija ¢asa, v katerem se dogaja pripoved, npr. teden ali leto - v omejeni cas predstave);
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. gleda predstavo, uporablja in razlikuje gledaliSka sredstva (scenska prvina, scemski predmet,
kostum, razsvetljava, zvok, maska, lutka);

« dozivlja, izvaja, zamislja si razli¢ne napetosti v dramskem dogajanju;

. sizamislja in rezira dogajanje v prizoru, celoti predstave.

Primeri AV-medijske dejavnosti

Otrok

. opazuje razlicne fotografije, slike iz revij in knjig, plakate, gleda, poslusa izbrane filmske in
videoprojekcije, CD-ROM-e¢ in TV-programe ter snema s fotoaparatom, videokamero,
kasetofonom; razlikuje sredstva za snemanje in predvajanje gibljivih in stati¢nih slik ter zvoka;

« spoznava vizualne, zvocne in ¢asovne sestavine staticnih, gibljivih in spremenljivih slik in njihovih
povezav;

. fotografira in snema prijatelje in dogajanje v vrtcu med opravljanjem dnevne rutine in ob posebnih
priloznostih;

. opazuje, prepoznava, komentira fotografijo in detajle;

+ primerja jo z razlicnimi osebami, stvarmi, kraji;

« “bere” jo in si izmislja zgodbo;

« reze jo in sestavlja v nove prizore (#vori nove vsebine in likovne kompozicije), dopolnjuje z risbo in
tiskanimi slikami in detajli; uporabi jo za izdelavo scenarija v obliki stripa;

« na ekranu in v kinu gleda animirani, igrani dokumentarni film ter filme, ki jih posname sam ali
star$i, vzgojitelj idr.;

« film obnovi z risanjem v nacinu stripa, se pogovarja o vsebini, glavnih junakih, prizoriscu, zapletu
in razpletu zgodbe;

« uporablja multimedijske CD-ROM-e z ustreznimi igrami in vzgojno-izobrazevalnimi programi;

« spoznava razline zvrsti TV-programa (otroske oddaje, dnevne novice, umetniske programe,
kontaktne oddaje, Sportne prenose, reklame itn.).

4.3.5 Vloga odraslih

Na podro¢ju "umetnost" vzgojitelj ali pomoc¢nik vzgojitelja in drugi odrasli, ki sodelujejo pri
vzgojnem delu v vrtcu, upoStevajo razvojne zakonitosti in znacilnosti otroka na posameznih
umetniskih podrocjih, ki se pri posamezniku odrazajo na individualen nacin. Vse otrokove dejavnosti
nacrtujejo in oblikujejo v tem okviru.

Umetniske dejavnosti potekajo tako, da otrok sam isCe, raziskuje in najde odgovor, reSitev na idejno,
organizacijsko ali izvedbeno nalogo ali problem, pri ¢emer odrasli zaznajo in podprejo vsako
otrokovo $e tako skromno ali neprivlaéno napredovanje. Odrasli otrokovih del ne ocenjujejo,
komentirajo, grajajo, prav tako ga nikoli ne spodbujajo k ustvarjanju shematicne, vSecne, obicajne,
prilagojene oblike in ga tudi pretirano ne hvalijo. Otrokova estetska presoja jih zanima, vendar vanjo
ne posegajo. Zavedajo se, da je otroku proces nastajanja dela pomembne;jsi od rezultata.

Budno opazujejo otroka pri odzivanju na vsa sre¢anja z umetnostjo - njegovo, drugih otrok in odraslih
- in na osnovi tega prozno in iznajdljivo nacrtujejo in oblikujejo nadaljnje otrokove izkusnje. Pri tem
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se ves Cas zavedajo svojih pricakovanj, motivacij in ravnanja in ne posegajo v naravni tok otrokovega
razvoja s prezahtevnimi nalogami in svojimi prezgodnjimi ali kako drugace neupravi¢enimi
pri¢akovanyji.

Odrasli oblikujejo bogato in raznovrstno glasbeno, likovno, plesno, gledalisko okolje z razli¢nimi
spodbudami, ki otroku omogocajo dozivljanje sebe in drugih, okolice in umetnosti. Pestri, zabavni,
zanimivi, presenetjivi viri izzivajo otrokovo zZeljo po ustvarjanju in udejanjanju. Kakovostno estetsko
in umetnisko okolje sooblikuje otrokov razvoj estetskega vrednotenja in osebnega okusa.

Ustvarjajo prijazno vzdusje medsebojnega zaupanja, s ¢imer otroka spodbujajo k odprtosti in Zelji po
izrazanju. Varen in svoboden otrok razvija in udejanja svoje ustvarjalne in razvojne potenciale na sebi
lasten nacin. Odrasli otrokovo ustvarjalnost pricakujejo in negujejo na nivojih vsebine, zamisljanja,
oblikovanja in sprejemanja glasbe, slike, igre, plesa. Podpirajo ga v in k individualni izbiri
prioritetnega podro¢ja v umetnosti, iniciativi, ustvarjalnih in drznih idejah, radovednosti, izvirnosti,
humorju. Prepoznavajo otrokove specificne potenciale in limite, ker jih otrok izkazuje skozi
umetniske dejavnosti, prepoznane umetniske nadarjenosti pa spodbujajo in po potrebi poskrbijo zanje
ali svetujejo dodatno ustrezno edukacijo.

Umetnisko/estetsko dozivljanje razumejo kot neposredno dojemanje s cuti, kjer dozivetja in oblike
niso dozivete v logi¢nem, bioloskem in eticnem pomenu, marvec kot uzitek, ki nudi globljo izpolnitev.
Ker je za tenkocutno dozivljanje in ustvarjanje umetnosti potrebna povecana pozornost pri zaznavanju
in iz tega izhajajoca povecana senzibilnost, odrasli usmerjajo otrokovo pozornost v zbrano poslusanje,
opazovanje, tipanje, ki mu omogoca veCanje senzibilnosti, ozavescanje estetskega dozivljanja in
spoznavanje bogastva, ki ga prinasa tak stik s svetom.

Poleg tenkoCutnega dozivljanja in zaznavanja zamisljanje in predstavijanje umetniskega dela temelji
tudi na bogatih predstavah. S pestrim in bogatim glasbenim, likovnim, plesnim okoljem ter z
umetniskimi dejavnostmi skrbijo za razvoj otrokovih glasbenih, likovnih, plesnih predstav. Hkrati mu
omogocajo, da gradi tudi predstave o posameznih umetniskih vejah, umetnosti kot celoti, izrazanju,
komunikaciji, bogati in poglablja pa tudi predstave o svetu, zivljenju, kulturi, sebi ter o povezanosti s
skupnostjo in svetom.

Omogocati je treba, da otrok v umetnosti izraZa svoj intimni svet in komunicira z okoljem spontano,
neposredno in individualno.

Neverbalna komunikacija je $e posebej pomembna za Cas, ko ima otrok skopo besedisCe, ter za
izrazanje vsebin, ki so tezko ubesedljive ali zelo intimne/skrite. Zato je potrebno otroku omogocati in
ga spodbujati k dozivljanju in izraZanju Custvenih vsebin, pa tudi vrednostnih in estetskih dozivljan;j.
Take osebne izpovedi kaZejo razlike med posamezniki - njihovim odzivanjem, dozivljanjem ter
izrazanjem notranjega in zunanjega sveta. Na podrocju umetnosti odrasli razlike pri¢akujejo in cenijo
tako na nivoju vsebin, kot tudi na nivoju oblikovanja umetniske forme in osebnih umetniskih govoric.
Zato ob spoznavanju umetnosti in ob umetnosti otrok spodbujajo in gojijo otrokovo iskanje,
prepoznavanje, izpostavljanje in sprejemanje razli¢nosti ter radovednost in veselje do razli¢nosti.

Umetniski jeziki posamezniku omogocajo predstavljanje najrazli¢nej$ih vsebin, ki jih nato drug
posameznik lahko obcuti, dojame, razume, razlozi. Uporaba in razumevanje, “pisanje” in “branje”
umetniskih jezikov sta izhodis¢i za delovanje in sprejemanje umetnosti ter temelj komunikacije z
umetnostjo. Umetniski jeziki lahko posredujejo tudi zelo osebne Cutne in Custvene vsebine tako, da jih
dozivimo na neposreden nacin. Zato nastajajo slika, pesem, film, predstava.

Za razvoj osnovnih jezikovnih sposobnosti so nujne otrokove osebne Cutne, Custvene in miselne
izkusnje, ker lahko samo dozivljene vsebine povzame in predstavi z nekim umetniskim jezikom. Samo
tako lahko stke trden odnos med konkretnim pomenom in obliko, ki pomen artikulira. Odrasli se
zavedajo, da lahko le intenzivna in smiselno strukturirana dozivetja otroku omogocijo, da jih oblikuje
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v razumljivo sporo¢ilo. Zato otroku omogocajo pestre izkuSnje z enostavnimi, jasno strukturiranimi
umetniSkimi deli in ustvarjanje tudi z omejenimi izbranimi jezikovnimi prvinami, npr. dvema
osnovnima barvama, samo oglatimi oblikami, izrazito poCasnim gibanjem, izrazito glasnim in tihim
govorom, visokimi in nizkimi toni itn.

Vsebine, ki si jih umetnik ali otrok zamislja in oblikuje v mislih, postanejo lastnemu in drugemu
ocesu, usesu, roki dostopne Sele z uporabo sredstev, npr. glasu, violine, barvne krede, telesa,
fotoaparata, ekrana.

Odrasli otroku omogocajo spoznavanje mnogih in razli¢nih sredstev na vseh podrocjih umetnosti ter
njihovo izbiro v skladu s svojimi nagnjenji in cilji. Poskrbijo tudi, da otrok spoznava izrazne
znacilnosti ter moznosti posameznih sredstev tako, da je v stiku s kakovostnimi umetniskimi deli ter
da mu za izrazanje konkretnih vsebin omogoc¢ajo primerne izkusnje, kar pomeni, da ponudijo otroku
ustrezna sredstva, npr. za likovno temo “mehke crte” otroci boZajo zrak in to prikaZejo v risbi z
ogljem ali zelo mehkim svincnikom.

Otroku nudijo izkusnje v vseh umetniskih zvrsteh in tudi dozivljanje umetnosti kot celote. Poleg tega
otroku omogocajo, da je ustvarjalec, poslusalec in gledalec, nacrtujejo zanj izkusnje, kjer je
umetniSka dejavnost ali delo v eni umetniski zvrsti tema ali inspiracija za dejavnost v drugi umetniski
zvrsti, npr. slikanje po poslusanju glasbe; oblikovanje drze Cloveskega telesa v glini in njeno
posnemanje v plesnem gibu ali obratno.

Umetniske dejavnosti so tudi pomemben in spodbuden del ucenja na drugih podrocjih. Odrasli v
okviru umetniskih dejavnosti povezuje vsebine s podro¢ij narave, druzbe, matematike, jezika in
gibalnih dejavnosti.

4.4 DRUZBA

Clovek je del druzbenega okolja, v katerem raste, zivi in deluje. Da bi lahko otroci sodelovali z
okoljem, vplivali nanj in ga pozneje aktivno spreminjali, morajo postopoma spoznati bliznje druzbeno
okolje (vsakdanje zivljenje ljudi, druzinsko zivljenje, delovna okolja in poklice, kulturno Zivljenje,
javno Zivljenje itn.) in hkrati dobivati vpogled v §irSo druzbo. Otroci spoznajo svoj domaci kraj in se
seznanijo s tem, kako so ljudje tod Ziveli v prejSnjih Casih, hkrati pa se postopoma seznanjajo z
zgodovinskimi spremembami v §irsi druzbi in svetu.

Vklju€evanje v SirSe okolje pomeni tudi vkljucevanje v kulturo, v kateri zivimo. Poleg vkljucevanja v
lastno kulturo in nacionalno tradicijo je potrebno Ze zgodnje seznanjanje z drugimi kulturami in
civilizacijami (Zivljenjskimi navadami, tradicijami, praznovanji itn.), ki nudi osnovo za vzgajanje
medsebojne strpnosti in spoStovanja druga¢nosti.

Poleg tega obstaja kultura, ki se razvija tako, da se otroci ucijo od otrok. To so igre, pesmi, rime,
Saljivke, izStevanke, uganke, besedne igre, pravljice itn., ki so prezivele kot skupna dedisc¢ina skozi
generacije in tvorijo pomembno sestavino zZivljenja, dela in dejavnosti v vrtcu.

Zaradi izpostavljenosti komercialnim vplivom in modnim trendom je treba starejSe otroke napeljevati
h kriticnemu vedenju in afirmaciji njihove individualnosti (s skupnim pogovorom o trendih pri npr.
oblacenju, igracah, glasbi, kulturnih stereotipih itn.). Zlasti je pomembno razvijanje kriti¢ne distance
do Stevilnih reklam, s katerimi so otroci vsakodnevno zasipani.

Otroci morajo v vrtcu dobiti konkretne izku$nje uresniCevanja temeljnih clovekovih pravic in
demokrati¢nih nacel, upostevanja otroka kot individua in spoStovanja zasebnosti. Hkrati pa morajo
vsakdanje zivljenje, delo in dejavnosti v vrtcu omogociti razvijanje obCutka varnosti in socialne
pripadnosti, ki temelji na ideji enakosti in nediskriminiranosti (glede na spol, socialno in kulturno
poreklo, veroizpoved, telesno konstitucijo itn.). Zato morajo otroci usvojiti osnovna pravila vedenja in
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komuniciranja, ki izhajajo iz pojmovanja svobode posameznika kot neomejevanja svobode drugih, in
imeti veliko moznosti za razvijanje kritiénega duha, osebnih odlocitev in avtonomne presoje.

V vrtcu je treba ustvariti demokrati¢no vzdusje, ki spodbuja pozitivne procese v skupini in se
postavlja po robu negativnim. Dejavnosti so zastavljene tako, da otroke spodbujajo k sodelovanju, ki
pa ne vodi v skupinsko rutino, prisilno prilagajanje ter negiranje avtonomnosti individua. Otroci se
morajo zgodaj navaditi na moznost izbire (v zvezi z vsakdanjim zivljenjem, delom in vsemi
dejavnostmi v vrtcu) in sodelovanja pri nacrtovanju, oblikovanju in sprejemanju odlocitev ter pri
delitvi odgovornosti za skupno sprejete odlocitve.

Vsakdanje zivljenje v vrtcu, vsakdanja rutina, rituali, dogodki, dnevni red itn. morajo otroku
omogocati obcutek pripadnosti, ustvarjati prijetno vzdusje in omogocati vzpostavljanje vezi med
vrtcem in druzinskim Zivljenjem.

Druzbena vprasanja niso vrednostno nevtralna, temvec se tu sreCujemo tudi z eti¢nimi dilemami,
povezanimi z distribucijo mo¢i, nasprotji, krivicami, konflikti v nasi druzbi in svetu ter s clovekovim
odnosom do Zivljenja in smrti (nasilje, vojne, destruktivnost, rev§¢ina itn.).

Vrtec poskusa otrokom sporocati, da sozitje med ljudmi zahteva vsestranske napore in da je vCasih
tako tezko, da se ljudje odlocijo za locene poti.

4.4.1 Globalni cilji

e Dozivljanje vrtca kot okolja, v katerem so enake moznosti za vkljucevanje v dejavnosti in
vsakdanje zivljenje ne glede na spol, telesno in dusevno konstitucijo, nacionalno pripadnost,
kulturno poreklo, veroizpoved itn.,

e spoznavanje samega sebe in drugih ljudi,

e oblikovanje osnovnih Zivljenjskih navad in spoznavanje razlik med zivljenjskimi navadami nase in
drugih kultur ter med razli¢nimi druzbenimi skupinami,

e spoznavanje oZjega in SirSega druzbenega in kulturnega okolja ter spoznavanje medkulturnih in
drugih razlik,

¢ spodbujanje obcutljivosti za eti¢no dimenzijo razli¢nosti,

e oblikovanje osnove za dojemanje zgodovinskih sprememb; spoznavanje, da se ljudje in okolje,
druzba in kultura v ¢asu spreminjajo,

e moznost seznanjanja z raznimi kulturami in tradicijami,

e seznanjanje z varnim in zdravim nacinom zivljenja.

4.4.2 Cilji

Otrok dobiva konkretne izkusnje o demokrati¢nih nacelih, na katerih temelji sodobna druzba.

Otrok spoznava, da morajo vsi ljudje v doloCeni druzbi pomagati in sodelovati, da bi lahko ta
delovala ter omogocila prezivetje, dobro pocutje in udobje.

Otrok pridobiva konkretne izkuSnje za sprejemanje drugacnosti (glede na spol, nacionalno in
kulturno poreklo, veroizpoved, telesno in dusevno konstitucijo itn.).

Otrok ima moznost za rahljanje stereotipov, povezanih z razliko med spoloma.
Otrok spoznava, da vsi, odrasli in otroci, pripadajo druzbi in so pomembni.

Otrok ima moznost razvijati sposobnosti in nacine za vzpostavljanje, vzdrZzevanje in uzivanje v
prijateljskih odnosih z enim ali ve¢ otroki (kar vkljuuje reSevanje problemov, pogajanje in
dogovarjanje, razumevanje in sprejemanje staliS¢, vedenja in obcutij drugih, menjavanje vlog,
vljudnost v medsebojnem komuniciranju itn.).
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Otrok se seznanja s pravili v skupini in vrtcu in jih sooblikuje na osnovi razumevanja razlogov
zanje ter s posledicami ob prekrSitvi sprejetih pravil sprejemljivega vedenja, utemeljenega v
neomejevanju pravic drugih.

Otrok spoznava razli¢nost v najrazli¢nejsih kontekstih in dobi konkretne izkusnje o dojemanju iste
stvari, dogodka, pojava itn. iz razli¢nih perspektiv ter ob iskanju razli¢nih resitev in odgovorov.
Otrok ima moznost kriticnega vrednotenja komercialnih vplivov, modnih trendov itn. in se
seznanja z moznostmi kriticnega vedenja.

Otrok ima moznost spoznavanja in dojemanja telesnih podobnosti in razlik med ljudmi in
enakovrednost vseh.

Otrok spoznava, kako je zgrajena druzba, in se seznanja z razlicnimi funkcijami bliznjega
druzbenega okolja, s poklici, delovnimi, kulturnimi okolji itn., spoznava razne in razlicne praznike
in obicaje.

Otrok se postopoma seznanja s SirSo druzbo in kulturo.

Otrok spoznava razli¢ne oblike druzine in druzinskih skupnosti.

Otrok razvija interes in zadovoljstvo ob odkrivanju SirSega sveta zunaj domacega okolja.

Otrok spoznava znacilnosti okolja, ki so pomembne za lokalno skupnost, npr. reka ali gora v
blizini, pokrajinski muzej, arheoloske izkopanine, pozneje pa tudi znacilnosti SirSega okolja.

Otrok dojema trajanje Casa in pridobivajo izkuSnje o hitrosti spreminjanja in zgodovinskih
spremembah.

Otrok se seznanja z razli¢énimi nacini komuniciranja in prenosa informacij (posta, telefon, radio,
televizija itn.) ter komuniciranja s pomocjo racunalnika.

Otrok oblikuje dobre, a ne toge prehranjevalne navade ter razvija druzabnost, povezano s
prehranjevanjem.

Otrok se seznanja z varnim vedenjem in se nauci ziveti in ravnati varno v razli¢nih okoljih: doma,
v prometu, v vrtcu, v prostem casu, pri igri, Sportu, obiskih v galerijah, druzabnih srecanjih,
zabavah itn.

4.4.3 Primeri dejavnosti od 1. do 3. leta

Otrok

v vsakdanjih dejavnostih oblikuje zavedanje samega sebe, lastne identitete in samosposStovanja;
sodeluje v dejavnostih, ob katerih se lahko zaveda sebe (poimenuje dele telesa, se ogleduje v
ogledalu, poslusa svoj posneti glas, se odziva na svoje ime in spoznava imena drugih v skupini,
izraza in prepoznava svoja custva itn.);

sodeluje v krajsih skupinskih dejavnostih, npr. petje znane pesmice, poslusanje zgodbice, rajalne
in gibalne igre itn.;

spoznava igralnice, vrtec, bliznje okolice in pridobiva razli¢ne izku$nje o svetu;

opazuje, kako odrasli v vrtcu opravljajo razli¢na opravila in jih pri tem posnema ;
spoznava razli¢ne objekte v blizini vrtca, kot so trgovine, knjiznice, galerije, kmetije itn.;
sodeluje v pogovorih o tem, kaj je bilo, in o tem, kaj bo;

se pogovarja se z odraslimi o druzinskih ¢lanih in dogodkih doma, ¢e to Zeli oziroma sam vpelje
pogovor;

se seznanja z razlicnimi zivljenjskimi navadami in oblikami druzinskega in druzbenega zivljenja v
razli¢nih kulturah in druzbenih skupinah;
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« spoznava stvari in se pogovarja o predmetih, ki pripadajo njemu ali drugim (igrace, oblacila, knjige
itn.);

+ se igra z mlajSimi in starejSimi otroki in, kjer je to mogoce, z otroki s posebnimi potrebami,
razli¢nega nacionalnega porekla itn.;

+ pridobiva konkretne izku$nje z menjavanjem vlog, povezanih z razliko med spoloma (menjavanje
vlog v spolno specificnih igrah in dejavnostih, ki vkljuujejo domace delo, negovanje otrok,

razli¢ne poklice itn.);

« 1ma moznost seznanjati se z razlikami med ljudmi.

4.4.4 Primeri dejavnosti od 3. do 6. leta

Otrok

« spoznava domaci kraj in se seznanjanja s tem, kako so ljudje tod ziveli in delovali v prejs$njih
Casih;

« s pomocjo zgodb, obiskovalcev, izletov, knjig itn. spoznava pomembne dele lokalne skupnosti;

« govori o domu, druzini in svojih doZivetjih, ¢e to zeli oziroma sam za¢ne pogovor o tem;

« ima moznost spoznavati razli¢ne oblike druzinskih skupnosti;

« se seznani s knjiznico, gledalis¢em, opero, galerijo, muzejem, cerkvijo, kmetijstvom, zivinorejo,
proizvodnjo, trgovino, Solo, bolnico, pos$to, gasilci, policijo, vodovodom, komunikacijami,
komunalo itn.;

+ se seznanja z razlicnimi poklici in druzbenimi funkcijami;

« sodeluje pri oblikovanju in sprejemanju odlo¢itev in odgovornosti za skupno sprejete odlocitve;

« spoznava skupinske igre, ki temeljijo na dolo¢enih pravilih;

« ima moznost razumevati pravila in socialne konvencije (npr. kdo je na vrsti, kako delimo z drugimi
itn.);

« sodeluje pri oblikovanju pravil za nove skupne igre;

. ima moznost pridobivati vse bolj kompleksne socialne ves¢ine (vzpostavljanje stika z drugimi,
upoStevanje njihovih potreb, prepricanj, vednosti; razumevanje custev drugih v razli¢nih
kontekstih itn.);

. ima moznost pridobivati samospostovanje in samozavest glede svojega telesa;

« 1ima moznost pridobivati konkretne izkuSenje z menjavanjem vlog, povezanih z razliko med
spoloma (menjavanje vlog v spolno specifi¢nih igrah in dejavnostih, ki vkljucujejo domace delo,
negovanje otrok, razli¢ne poklice itn.);

« ima moznost sodelovati v pogovorih o politi¢nih in eticnih vprasanjih (krivice in konflikti v nasi

druzbi in svetu - vojna, nasilje, lakota v svetu, ekonomija, razdelitev mo¢i, ljudje z druzbenega
roba itn.), ki se odvijajo v sodelovanju oziroma z vednostjo starSev
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« ima moznost sodelovati v pogovorih o vprasanjih lastnega obstoja, rojstva, smrti, zivljenjskih
ciklih itn.;

. ima moznost sodelovati v pogovorih o predsodkih, stereotipih, modnih trendih, reklamah itn.;

« se vzivlja v polozaj drugih ljudi na osnovi stikov z vrstniki, ki izhajajo iz drugih krajev, dezel, s
pomocjo knjig, televizije itn.;

« se seznanja z razlicnimi geografskimi in kulturnimi okolji;
+ se seznanja z razlicnimi zgodovinskimi obdobji;
« ima moznost obujati dolocene dogodke in se spominjati, nacrtovati in predvidevati prihodnost;

. ima moznost predvidevati razliCne mozne razplete dolo¢enega dogodka ob spremenjenem
kontekstu;

« sodeluje pri nacrtovanju in pripravi raznih in razli¢nih praznovanj (ob upostevanju medkulturnih
razlik);

« pridobiva vesCine, povezane s telesno nego, varnostjo (ukrepanje ob nevarnostih, nezgodah in
nesre¢ah), prometno varnostjo (preCkanje ceste, prepoznavanje nevarnih sitaucij v prometu,
upostevanje prometnih predpisov, izogibanje prometnim nezgodam itn.), najpogostej$imi otroskimi
boleznimi itn.

4.4.5 Vloga odraslih

V vrtcu je otrokom treba omogociti, da spoznavajo svoje omejitve in meje sprejemljivega vedenja, ki
so utemeljene v nacelu neomejevanja drugih, ter da dozivljajo vrtec kot okolje, v katerem se
potrjujejo kot posamezniki in imajo moznost razvijati obCutek za sodelovanje. Vzgojitelj, pomo¢nik
vzgojitelja in drugi odrasli, ki sodelujejo pri vzgojnem procesu v vrtcu, omogocijo tudi, da otroci
kriti¢no sprejemajo pravila in se udelezujejo v njihovem spreminjanju ter sodelujejo pri ustvarjanju
kulture sobivanja v razlikah in drugacnosti. To je povezano z razvijanjem kriticnega pristopa do
vednosti nasploh in osnov za sooCanje z ideoloskimi in drugimi pritiski, komercialnimi vplivi,
modnimi trendi itn.

Poskrbeti je potrebno, da otroci dozivljajo vrtec kot okolje, v katerem so moznosti za vkljuevanje v
dejavnosti in vsakdanje Zivljenje enake ne glede na spol, telesno in dusevno konstitucijo, nacionalno
pripadnost, kulturno poreklo, veroizpoved, itn.; in prav tako tudi kot okolje, v katerem lahko
oblikujejo varno spolno identiteto.

Odrasli skrbijo za povezanost vrtca in otrokove druzine; urejajo pretok informacij med otrokom in
druzino in v zgodnjem obdobju spodbujajo prisotnost druzinskih ¢lanov v skupini. Poznajo kulturo
otrok v svoji skupini in spostujejo usmerjenost druzine. Zapomnijo si pomembne stvari o otrocih, npr.
imena druzinskih ¢lanov.

Organizirajo stalne dejavnosti, za katere otroci vedo vnaprej, npr. hranjenje, priljubljene igre, glasba
itn. Izvajanje rutine mora biti prijetno in mora nuditi moznost za druzabnost, vzpostavljanje
prijateljstva, za individualne interakcije in pozornosti. Prehode med dejavnostmi izkoristijo tudi za
stik s knjigami in pisno kulturo kot pomembno sestavino demokratizacije druzbe in omogocanja
avtonomije individua. Spodbujajo razvoj otrokovih vescin pri skrbi zase in dobro mnenje o samem
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sebi ter samospostovanje. Potrebno se je zavedati in sprejeti, da so otroci navezani na dolocene osebe
in imajo svoje najljubse igrace in predmete.

Otrokom dajejo odgovornosti na ustrezni ravni.

Seznanjajo otroke s seksizmom in rasizmom oziroma nacionalizmom ter ne dopuscajo pripomb,
nagovarjanja in dejanj, ki ljudi stereotipizirajo. Razlike med ljudmi sprejemajo brez pretiravanja in se
pri opazovanju posameznega otroka izogibajo primerjavam. Izogibajo se seksisti¢ni rabi jezika.

V vrtcu je treba jasno razmejiti, kaj je skupno in kaj je od vsakega posameznika. Prostor naj bo
organiziran tako, da nudi moznost sodelovanja in hkrati moznost umika posameznega otroka v
zasebnost. Okolje v vrtcu vkljuuje osebne fotografije, imena posameznikov, priljubljeno glasbo,
umetniska dela itn.

Koticki v igralnicah so ustrezno opremljeni za druzabno zivljenje, socialne igre, simbolno igro itn. V
igralnicah so vedno na razpolago knjige, periodika, slike, dojencki obeh spolov in raznih ras,
predmeti, povezani z vsakdanjo rutino itn. Knjizni koti¢ki so opremljeni tudi s knjigami, s pomo¢jo
katerih se je mogoce seznanjati z razlikami med ljudmi, medkulturnimi razlikami in zgodovinskim
spreminjanjem.

Dejavnosti v vrtcu vkljucujejo priloznost za druzabnost, proslavljanje, praznovanje itn. Vrtec se ne
more izolirati od okolja, otrok in njihovega dozivljajskega sveta, prav tako pa ne sme s svojimi
dejavnostmi prenasati v vrtce tistih razlik, ki bi imele za posledico, da se otroci ne bi pocutili
enakopravno. Torej je potrebno z lastnimi posebej organiziranimi dejavnostmi obelezevali le tiste
praznike, ki so v nacelu vsem skupni (drzavni prazniki). MnoZi¢ne tradicionalne verske praznike
(bozi¢, velika no¢ itn.) naj se v vrtcu obelezi le z dejavnostmi, ki so sprejemljive za vse otroke.

4.5 NARAVA

Narava je posebno podrocje, v okviru katerega razvijamo otrokove sposobnosti za dejavno
vkljucevanje v obdajajoce fizi¢no in druzbeno okolje ter ustvarjanje zdravega in varnega Zivljenjskega
okolja in navad. Poudarek je na pridobivanju izkusenj z Zivimi bitji, naravnimi pojavi ter veselju v
raziskovanju in odkrivanju. Podro¢je postopno razvija naravoslovne pojme, naravoslovno misljenje,
sklepanje, zmoznosti za uvidevanje in reSevanje problemov, postavljanje hipotez, klasificiranja,
iskanja in povzemanja bistva in pomena ter oblikovanja konceptov. Ti procesi pri otroku potekajo
nezavedno, vendar so hkrati osnovne znanstvene metode v naravoslovju.

Otrok spoznava Zivali, rastline, predmete in pojave okoli sebe. Spoznava in spostuje Ziva bitja, uziva z
njimi ter se zanima za njihove Zivljenjske pogoje. Spoznava naravno okolje in se usmerja v aktivno
delovanje za njegovo ohranitev. Razvija sposobnosti dojemanja in povezovanja dogodkov v prostoru
in ¢asu. Spoznava obseg, raznolikost in lepoto narave tako, da je stik z njo obicajen del njegovega
zivljenja. Podobo okolja vkljucuje v vsakdanje zivljenje in skrbi za stvari v svojem okolju. Ima rad ter
neguje rastline in Zivali v svojem okolju, se veseli sreCanja z njimi ter je do njih obziren.

Otrok v vrtcu in izven njega aktivno raziskuje pojave, ki ga zanimajo. To raziskovanje je zabavno in
razburljivo ter odpira vrata do vedno novih zanimivih problemov. Snovi in telesa izpostavi meSanju,
segrevanju, ohlajanju, rezanju, vlaZenju, raztapljanju, upogibanju, osvetljevanju ipd., da spoznava,
kako se spreminjajo. Spoznava spremembe v naravi in zivljenju ljudi glede na letne case. Ob
opazovanju pojavov okoli sebe, razmisljanju o njih in rokovanju z zivimi bitji, predmeti in snovmi
razvija Cut za naravo ter spoznava lastnosti snovi in teles. Med igro odkriva namembnost in
uporabnost stvari ter spoznava, kako delujejo. OsredotoCi se na gibanje stvari in opazovanje, kdaj in
kako se te gibljejo ali ne gibljejo. Na najpreprostejSem nivoju lahko otrok dojame energijo kot nekaj,
kar potrebujemo, da stvari gredo, tecejo, se zgodijo, se spreminjajo. Pri naravoslovnih dejavnostih
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otrok tudi spoznava, da vsega ni mogoCe razumeti in da na vsa vprasanja ne more najti odgovora
(omejenost ¢loveskega spoznanja).

Otrok odkriva in spoznava svoje telo, njegove lastnosti in funkcije delov telesa ter usvaja nacine
ravnanja, ki ohranjajo dobro pocutje.

4.5.1 Globalni cilji

e Dozivljanje in spoznavanje zive in nezive narave v njeni raznolikosti, povezanosti, stalnem
spreminjanju in estetskih razseznostih,

e razvijanje naklonjenega, spostljivega in odgovornega odnosa do Zive in nezive narave,

e spoznavanje svojega telesa, zZivljenjskega cikla ter zdravega in varnega nacina Zivljenja,

e spoznavanje snovi, prostora, ¢asa, zvoka in svetlobe,

e spoznavanje tehni¢nih predmetov in razvijanje spretnosti na podro¢ju tehnike in tehnologije,

e spodbujanje razli¢nih pristopov k spoznavanju narave.

4.5.2 Cilji

Otrok odkriva, spoznava in primerja Zivo in nezZivo naravo.
Otrok odkriva, spoznava in primerja Ziva bitja, njihova okolja in sebe kot enega izmed njih.

Otrok spoznava sebe, svoje telo, njegove dele in njihovo funkcijo ter spoznava in dojema telesne
podobnosti in razlike med ljudmi ter enakovrednost vseh.

Otrok spoznava, da se ziva bitja med seboj sporazumevajo.

Otrok spoznava, kaj potrebuje sam in druga ziva bitja za Zivljenje ter ohranjanje in krepitev
zdravja.

Otrok odkriva, da ziva bitja iz okolja nekaj sprejemajo in v okolje nekaj oddajajo.

Otrok odkriva, spoznava in primerja spremembe v zivljenju pri sebi, pri drugih zivih bitjih ter v
nezivi naravi.

Otrok spozna, da se Ziva bitja razmnoZzujejo, zivijo in umrejo.

Otrok odkriva in spoznava, da so med potomci razlike, so pa podobni starSem in med seboj.

Otrok spoznava, kako otrok nastane in se razvija v materi, se rodi in raste.

Otrok odkriva in spoznava, da je Zivljenje zivih bitij odvisno od drugih bitij in od nezive narave.
Otrok pridobiva izkusnje, kako sam in drugi ljudje vplivajo na naravo in kako lahko dejavno
prispeva k varovanju in ohranjanju naravnega okolja.

naravi nimajo.
Otrok spoznava, da na njegovo zdravje vpliva okolje in on sam.

Otrok spoznava, da mu uzivanje razlicne zdrave hrane, telesne vaje in pocitek pomagajo ohranjati
zdravje.

Otrok spoznava razli¢no prehrano in pridobiva navade zdravega in raznolikega prehranjevanja.
Otrok spoznava, kako se lahko varuje pred poskodbami, boleznimi in $kodljivimi snovmi.
Otrok pridobiva navade nege telesa.

Otrok odkriva in spoznava pojave na nebu ter spoznava vremenske pojave.

Otrok si starosti ustrezno oblikuje predstavo o planetu Zemlja.

Otrok spoznava, da ima urejanje prostora in lega predmetov dolo¢en namen.

Otrok odkriva razlicna gibanja glede na trajanje in glede na hitrost.

Otrok razvija predstavo o tem, kdaj se je kaj zgodilo in o zaporedju dogodkov.

Otrok dozivlja ¢as kot trajanje neke dejavnosti in spoznava merjenje Casa.
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Otrok spoznava, kaj gibanje povzroci in kaj gibanje vzdrzuje.
Otrok spoznava gibanje teles po zraku in v vodi in kopnem.
Otrok odkriva in spoznava lastnosti teles (predmetov).

Otrok odkriva in spoznava lastnosti vode in drugih tekocin, mivke in drugih snovi ter zmesi in jih
med seboj primerja.

Otrok odkriva in spoznava, kako se snovi mesajo in kako se pri tem spreminjajo lastnosti.

Otrok odkriva in spoznava vodo v razlicnih pojavnih oblikah in spoznava izhlapevanje tekocin,
taljenje snega in ledu ter zmrzovanje vode.

Otrok razlikuje pijace in pitno vodo od ostalih tekocin.

Otrok odkriva lastnosti zraka.

Otrok odkriva in spoznava lastnosti zvoka, njegovo nastajanje in potovanje.

Otrok odkriva in spoznava lastnosti svetlobe: Sirjenje, odbijanje, sence, barve in izvor svetlobe.

Otrok prepoznava in uporablja tehni¢ne predmete in procese, spoznava njihov namen in pomen ter
v igri ponazarja njihovo delovanje.

Otrok se uri v razli¢nih tehni¢nih opravilih in razvija tehni¢no ustvarjalnost.

Otrok razvija predstavo o nastajanju odpadkov ter pomenu in moznostih predelave.

Otrok spoznava delovni proces in razvija primeren odnos do dela in organizacijske sposobnosti.
Otrok spoznava razli¢ne nacine zbiranja, shranjevanja in prenosa informacij.

4.5.3 Primeri dejavnosti od 1. do 3. leta

Otrok
« biva v naravi in jo doZivlja v razli¢nih okoljih, dnevnih in letnih ¢asih, vremenskih razmerah;

« dozivlja naravo in se pogovarja o svojih zaznavah;

« zaznava ziva bitja z vsemi moznimi cutili (ob upoStevanju varnosti otroka in Zivega bitja) in
sodeluje v pogovorih o tem, kaksna so, kako in kje zivijo, kako se gibljejo, oglasajo, kaksni so
njihovi potomci, kako se hranijo ipd.;

« posnema glasove in gibanje zivih bitij, predmetov, igrac¢, strojev idr.;

« se igra z razlicnimi predmeti Zivalskega, rastlinskega in neZivega izvora (npr. usnje, kamencki,
Skoljke, les) ter z razliénimi snovmi (npr. mivka, voda) in pojavi (npr. veter, svetloba, senca);

« poslusa zgodbe o naravi;

« sodeluje v pogovoru o tem, kaj mu prija in kaj ne ter kaj lahko stori za dobro pocutje (pije, ko je
zejen, oblece se, ko ga zebe ipd.);

« Senavaja na negovanje svojega telesa (umivanje rok, brisanje nosa, ¢is¢enje zob itn.);
+ poskusa raznovrstno hrano in se pogovarja o tem;
« preliva in presipava tekocine in sipke snovi v razli¢ne posode;

« seigra z vodo (v vodo mece razli¢ne predmete, predmete susi), s snegom in ledom;

«+ seigra z mlincki in ladjicami;
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se igra s plasticnimi materiali (plastelin, glina), preoblikuje toge (Zica, plastelin, glina ipd.) in
elasticne materiale (npr. elastika);

opazuje spremembe na nebu in vremenske pojave;

sodeluje pri urejanju prostora;

se igra (gradi in razstavlja) s konstrukcijskimi zbirkami, predmeti;

se giblje: guga, pleza, skace, tece, se plazi, brca, se spusca po toboganu itn.;
premika predmete s kotaljenjem, vleko, potiskanjem ipd.;

se igra z igraCami, ki imajo lasten pogon;

opravlja zaporedne dejavnosti pri vsakodnevnih rutinskih opravilih (npr. si umije roke in gre jest,
si obleCe pizamo in gre spat);

se igra v peskovniku, uporablja igrace za igro z mivko;

se igra s papirnatimi letali, piha milne mehurcke, opazuje ptice, metulje, letala ipd.;
se igra s predmeti, ki proizvajajo zvok (npr. plo¢evinke, Skatle, elastike);

se igra z zrcali, s senco svojega telesa;

se igra s tehni¢nimi predmeti (ura, zvonec idr.) ter uporablja razli¢na orodja (kladivo, lopata idr.).

4.5.4 Primeri dejavnosti od 3. do 6. leta

Otrok

iSCe, opazuje, primerja, raziskuje, skrbi in neguje rastline in zivali v okoljih, kjer Zzivijo, v
gojilnicah, v Zivalskem vrtu idr.;

obisc¢e zivalski vrt, park, kmetijo, njivo, vrt, gozd idr.;

opazuje ziva bitja s pomocjo poveceval (npr. ro¢na lupa, stereo mikroskop) in se pogovarja o tem,
kaj bi lahko videl z moc¢nej$o leco;

opazuje rastline in zivali v gojilnicah, spreminja pogoje ter predvideva, ugiba in napoveduje
posledice;

i§Ce informacije o zivih bitjih v razlicnih medijih (slikanice, knjige, filmi itn.);
opazuje mladiCe razli¢nih zivali in jih primerja s star$i in med seboj;

zbira materiale, snovi in predmete ter jih primerja in razvr$ca, sestavlja zbirke idr.;
opazuje sebe in se primerja z vrstniki in z zivalmi;

poslusa zgodbe, pravljice in druge zapise razlicnih narodov in kultur o naravi;
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likovno upodablja rastline, zivali, zivali in njihove mladiCe ter oponasa oglaSanje, gibanje,
vedenje;

opazuje dojencke, mladi¢e zivali, slike, slikanice, filme idr. o dojenckih, mladicih, razvoju in
rojstvu otroka in mladicev ter sodeluje v pogovoru o spocetju, razvoju, rojstvu in negi;

neguje svoje telo;

ob dejavnostih preucuje svoje telo in njegovo delovanje (npr. pri malici preucuje, kako mu oci,
nos, noge in roke pomagajo, da najde in prinese hrano v usta);

dozivlja posamezno Cutilo (npr. poslusa, voha, ugotavlja smer vetra) in ga spoznava v funkciji
celega telesa (npr. Cutila ga posvarijo pred nevarnostjo, miSice pa mu pomagajo, da se nevarnosti
umakne);

opazuje, poslusa, pripoveduje, prikazuje in posnema, kar drugi pocnejo;

sodeluje v pogovoru o tem, kaj Ze zna ali zmore, kako se je Cesa naucil itn.;

opazuje, opisuje in posnema razli¢na gibanja ljudi, zivali, rastlin, predmetov glede na nacin
gibanja, hitrost gibanja, zaCetek in konec gibanja (skace na trampolinu, se guga na gugalnici, pade

s stola, plava, doloca start in cilj pri teku, poslusa hitro in poc¢asno glasbo idr.);

ugotavlja, kaj gibanje povzroci in vzdrzuje (avto potrebuje gorivo, avtomobil¢ek poganja vzmet,
clovek potrebuje hrano, vodni mlin¢ek poganja vodni tok idr.);

se igra z magneti;

opazuje spremembe v daljSem ¢asovnem obdobju (opazovanje sebe, drevesa, parka, rasti rastlin,
zivalskih mladi¢ev, otrok);

primerja trajanje (kaj dolgo traja in kaj hitro mine, pricakovanje rojstnega dne ipd.) in ugotavlja ter
napoveduje zaporedje dogodkov (v vsakdanjih dejavnostih, urejanje slik nekega dogodka v

¢asovno zaporedje, obnavljanje zgodbe);

se igra z urami, spoznava razline vrste ur (npr. vodne in peSfene ure) in meri Cas krajSih
dejavnosti (npr. v kolik§nem ¢asu si zaveze Cevlje);

opazuje nebo, pojave na nebu (sonce, luna, zvezde, mavrica), opisuje in sodeluje v pogovorih, isce
informacije v razli¢nih virih;

sodeluje pri oblikovanju in urejanju prostora (npr. urejanje "hiske punck", Sotora, koticka), ureja
igrace, knjige, zbirke kamenckov, listov idr.;

se igra s konstrukcijskimi zbirkami, razstavljivimi igra¢ami (razstavlja in sestavlja);

oblikuje iz testa, plastelina, gline, plete koSarice, papirnate kite, tke, zlaga mozaik itn.;
spoznava razli¢ne materiale in jih primerja med seboj (npr. usnje, les, kamen, kovine, plastika);
odkriva, kako se spreminjajo materiali in njihove lastnosti (npr. kruh);

raziskuje poreklo razliénih materialov oziroma predmetov, kot so kozuh, usnje, les, kamenje,
kovina, plastika, kruh, plisasti medvedek ipd.;
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. seigra z elastiko, zvija zico ipd. ter ugotavlja lastnosti (elasti¢nost, plasti¢nost, trdoto idr.);
+ seigra s tehni¢nimi predmeti (npr. zvonec, telefon);
« uporablja razli¢ne materiale in orodja;

« se igra z vodo v razli¢nih pojavnih oblikah (dez, luze, sneg, led, potok, jezero, mlaka idr.) in jo
primerja;

« meri tekoCine z nestandardnimi enotami (kozarcki, zlice idr.), primerja prostornino posod (v
katero posodo gre vec tekoCine);

« preliva in mesa razli¢ne tekoCine, pripravi napitek (npr. sirup in voda);

« mesa tekoCine (voda in barvila, voda in sadni sirup, voda in olje);

+ izdeluje mlincke in ladjice ter se igra z vodnimi tokovi, zapornicami, ¢rpalkami itn.;

« susi razli¢ne snovi in predmete (sadje, risbe, telo na morju, perilo), ugotavlja, kam gre voda;

« opazuje in se pogovarja o vremenu, spremlja in belezi vreme v krajSem Casovnem obdobju
(povezuje deZ z oblaki, dez z vedenjem zivali, opazuje pretakanje vode po Zlebovih in koritih, kje
nastajajo luze, kaj delamo);

. se igra z mivko, dela odtise, potocke in figure, preceja, seje, presipava, uporablja posode in igrace
za igro z njo, oblikuje z mivko in vodo;

« se igra z zrakom, uporablja vetrnice, pahljace, letala, razli¢na semena, zmaje, balone, mehurcke,
mobile in ugotavlja lastnosti, ki omogocajo gibanje v (po) zraku;

« preizkuSa nastajanje in potovanje zvoka s tresenjem, udarjanjem, brenkanjem itn. po razli¢nih
snoveh (npr. les, kovina, voda, plastika), izdeluje enostavna glasbila;

. seigra s svetlobnimi pojavi, dolo¢a vire svetlobe, opazuje Sirjenje svetlobe in njen odboj (npr. igre
z ogledali, baterijskimi svetilkami, sencami), opazuje mavrice, oljne madeze, prozorne obarvane
predmete, barvno svetlobo;

« sodeluje pri lo¢enem zbiranju odpadkov ali ponovni uporabi (uporaba embalaze) ali predelavi
(izdelovanje papirja) — recikliranje - in sodeluje v pogovoru o posledicah kopi¢enja odpadkov za
okolje in zdravje.

4.5.5 Vloga odraslih

Majhni otroci prevzamejo odnos vzgojiteljev, starSev in drugih odraslih do narave in raziskovanja.
Kadar odrasli raziskujejo, postavljajo vprasanja, Zelijo izvedeti kaj novega, z otroki delijo svoje
obcutke, se odzivajo na njihova razpoloZenja in interese ter s tem svoj polet prenasajo tudi na otroke.
Pri naravoslovnih dejavnostih se otrok uci strategij misljenja in raziskovanja. Vzgojitelji ali
pomocniki otroku omogocijo dovolj priloznosti in Casa, da z lastnim preizkusanjem zacuti lastnosti
narave z vsemi Cutili. Otroku nudijo moznosti in spodbude, da spraSuje o tem, kar vidi, in se uci iskati

42



odgovor tako, da opazuje, raziskuje, eksperimentira, opisuje, razlaga. Otrokovo dejavnost opisujejo in
jo s tem ozavescajo. Otroku omogocajo, da najprej opazuje po lastnem interesu, nato ga vodijo in
spodbujajo tako, da ustvarjajo situacije, v katerih lahko sam najde in resi problem. Spostujejo njegov
nacin razmi$ljanja in metode dela ter ga navajajo, da izkusnje opisuje. Ugotovitev otroka ne
oznacujejo kot napacne ali pravilne. “Napacne” ugotovitve so lahko izhodis¢e za organizacijo novih
izkuSenj, ki vodijo k popolnejSemu razumevanju. Izogibajo se dogmaticnim pogledom, saj se
spoznanja v naravoslovju stalno spreminjajo in dopolnjujejo. V priro¢ni knjiznici in v raziskovalnem
koticku nudijo otroku pripomocke za samostojno delo. Razli¢ni naravoslovni materiali so tu vedno
dostopni, da lahko izkoristijo otrokovo trenutno zanimanje za naravoslovno temo in tako izkoristijo
njegovo osebno motivacijo za ucenje. Kjer se le da, naj otrok spoznava naravo neposredno, ob
razli¢nih Casih dneva in vremenskih pogojih. Izkoristijo naj posebne dogodke: mavrico, oblake, luno
na nebu, polza na igri§¢u, odpadanje listja jeseni ipd.

Otroku omogocajo, da iz narave prinasa ziva bitja in predmete, jih opazuje in skrbi zanje ter jih v
naravo vraca. V raziskovalnem koticku ali na okenskih policah mu omogocijo, da trajno skrbi za
zivali in rastline. Z lastnim zgledom otroka navajajo na varno in spostljivo ravnanje z zivimi bitji -
varno zanj in za Zivo bitje!

Otroka spodbujajo, da lastnosti predmetov in zivih bitij opisuje. Najprej opisuje predmete, ki imajo
lastnosti jasno izrazene, nato preidejo na opisovanje predmetov iz narave, kamenckov, storzev, listov
in podobno. Pozornost otroka usmerijo na izrazite znacilnosti snovi in predmetov v okolju ter na zivali
in rastline z izrazito znacilnostjo za neko okolje (riba v vodi, metulj v zraku, pali¢njak na rastlini,
dezevnik v zemlji ipd.). Zlasti v drugem obdobju otroka spodbujajo, da snovi, predmete in bitja
primerja, ureja in razvr§ca po lastnostih in da odkriva enostavne povezave med rastlinami, zivalmi in
okoljem. Pri urejanju, razvrS¢anju in primerjanju spodbujajo otroka, da uporabi svoje kriterije in
izbire komentira. Otroku pomagajo lo¢evati domisljijski svet od realnega.

Otroka navajajo, da lahko s poskusom ugotavlja lastnosti snovi, predmetov in zivih bitij, ter ga
spodbujajo, da pri opazovanju uporablja vsa mozna ¢utila. Pri raziskovanju gibanja otroku usmerijo
pozornost na to, da je za gibanje potrebno nekaj narediti in da gibanje nekaj povzro€i. Pri dejavnostih
presipanja, prelivanja in polnjenja posod usmerjajo pozornost na to, da snovi obliko prilagodijo
posodi in da zavzemajo prostor. Pri preoblikovanju snovi pozornost usmerjajo na lastnosti predmeta,
ki se pri tem spremeni, in lastnosti snovi, ki se pri tem ohrani. S konstrukcijskimi zbirkami uvajajo
pojem gradbenega delca, opozarjajo na razlike med delom in celoto. S prelivanjem in natakanjem
otrok spoznava lastnosti tekoCin. Pri pripravi pija¢ uvedejo enostavna navodila in meritve z
nestandardnimi enotami. Pri susenju otroci odkrijejo, da je v predmetih, ki jih Zelimo susiti, voda. Pri
poskusih z zrakom otroka usmerjajo na razumevanje, da je zrak v vseh, tudi zelo majhnih prostorckih.
Pri poskusih z zvokom usmerjajo pozornost na to, kako zvok nastane in se $iri. Dejavnosti s svetlobo
izvajajo pri razli¢nih virih svetlobe. Opazuje in primerja sence in podrocja z ve¢ in manj sence
(taljenje snega, razli¢na ziva bitja, ob¢utki v senci in na soncu in podobno). Raziskuje odboj svetlobe.
Za mesanje obarvanih snovi lahko uporabljajo razli¢ne vrste prsti ali mivke. Pri raziskovanju potreb
zivih bitij za zivljenje usmerjajo pozornost na nudenje razlicnih moznosti in izbiro zivali med
razlicnimi moznostmi hrane, prostora, vlaznosti, toplote idr. ali na izgled rastlin v pogojih razli¢ne
osvetljenosti, vrste prsti, zalivanja idr.

Dejavnosti, s katerimi otrok spoznava prostor, ¢as in gibanje, povezujejo s podro¢jem dejavnosti
matematika. Otroku omogocajo situacije, v katerih opisuje prostor iz razli¢nih pogledov. Obcutek
prostora razvija tudi ob lastnem gibanju. Otroku omogocajo, da si uredi svoj koticek in ga opremi po
lastni zamisli. Ni nujno, da ima tako urejen prostor resni¢no funkcijo, le da so predmeti v njem v
medsebojni smiselni povezavi. Opisuje naj predmete, njihov polozaj in uporabo. Otrok spoznava, da
je obcutek za Cas relativen. Vzgojitelji ali pomoc¢niki vodijo pogovor o razli¢nih dejavnostih, ki se
otrokom zdijo dolgoCasne ali kratkoCasne (Cakanje in igranje). Pozornost usmerjajo na ¢asovno
zaporedje dogodkov. Za urejanje zaporedja dogodkov so uporabne slikanice ali stripi, pripovedovanje
zgodb v napa¢nem Casovnem zaporedju ipd. Uporabljajo pojme vieraj, pred tem, potem in podobno.

Z naravoslovnimi dejavnostmi otrok hkrati spoznava tudi sebe, svoje telo in svoje zmoznosti.
Pozornost otroka usmerjajo na razlike med ljudmi in ga navajajo na sprejemanje teh razlik. Ob
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dejavnostih ga navajajo na dejavno skrb za svoje zdravje in varovanje pred poskodbami. Pri uporabi
Cutila za okus poudarijo nevarnost zauzitja strupenih snovi. IzkuSnje o manjsih, komaj vidnih in
nevidnih bitjih povezejo z razmisljanjem o zdravju in higieni rok in zob, pri tem pa pazijo, da se ne
razvije pretiran strah pred temi bitji.

4.6 MATEMATIKA

Otrok se v vsakodnevnem zivljenju ze zelo zgodaj sreCuje z matematiko, saj ima npr. pregled nad
svojimi igraCami, oblacili, vsakdanjimi predmeti, ki jih preSteva, meri, primerja, razvrsca, grupira,
prikazuje s simboli, jih poimenuje in “presteje”, opisuje, se o njih pogovarja.

Tako navedeno podrocje vkljucuje najrazli¢nejSe dejavnosti v vrtcu, ki otroka spodbujajo, da v igri ali
vsakodnevnih opravilih pridobiva izkusnje, spretnosti in znanja o tem, kaj je veliko, kaj majhno, Cesa
je ve¢ in Cesa manj, v ¢em so si stvari razlicne in v ¢em podobne, kaj je celota in kaj del, kakSne
oblike so, kaj je notri in kaj zunaj, kaj je zdaj, prej in potem, kaj so simboli itn.

Otrok ob pridobljenih izku$njah in znanju spoznava, da je mo¢ nekatere naloge, vsakodnevne
probleme resiti ucinkoviteje, e uporablja “matemati¢ne” strategije misljenja. Vesel je, ko najde
resitev, zato praviloma iS¢e Se nove in nove situacije, ki so vsaki¢ znova izziv za preizkusanje njegove
reSitve problema in potrditve njegovega nacina in smeri razmisljanja.

4.6.1 Globalni cilji

e Seznanjanje z matematiko v vsakdanjem Zivljenju,
e razvijanje matematicnega izrazanja,

e razvijanje matematicnega misljenja,

e razvijanje matematicnih spretnosti,

e dozivljanje matematike kot prijetne izkusnje.

4.6.2 Cilji

Otrok rabi imena za Stevila.

Otrok od poimenovanja posamic¢nih predmetov postopno preide na Stetje in razlikovanje med
Stevilom in Stevnikom.

Otrok zaznava prirejanje 1-1 in prireja 1-1.
Otrok razvija miselne operacije, ki so osnova za seStevanje, odstevanje.

Otrok rabi simbole, s simboli zapisuje dogodke in opisuje stanje.
Otrok spoznava grafi¢ne prikaze, jih oblikuje in odcitava.

Otrok spoznava odnos med vzrokom in posledico.

Otrok se seznanja z verjetnostjo dogodkov in rabi izraze za opisovanje verjetnosti dogodka.
Otrok i$Ce, zaznava in uporablja razli¢cne moznosti resitve problema.

Otrok preverja smiselnost dobljene resitve problema.
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Otrok spoznava simetrijo, geometrijska telesa in like.

Otrok spoznava prostor, njegove meje, zunanjost, notranjost.

Otrok rabi izraze za opisovanje poloZaja predmetov (na, v, pred, pod, za, spredaj, zadaj, zgoraj,
spodaj, levo, desno ...) in se nauci orientacije v prostoru.

Otrok klasificira in razvrsca.

Otrok spoznava razlike med merjenjem in Stetjem ter razliCne in skupne lastnosti snovi in
objektov, ki jih merimo, in posameznih objektov, ki jih Stejemo.

Otrok se seznanja s strategijami merjenja dolzine, povrsine in prostornine z merili in enotami.

4.6.3 Primeri dejavnosti od 1. do 3. leta

Otrok

Steje kar tako, iz veselja, ko izgovarja enadvatristiri ... ali enatrisedem kot eno besedo, Steje, ko
skace, ko poje pesmice;

se igra in izdeluje ritmicne instrumente, igra se igre, v katerih zazna ritem in ga ponovi,
opazuje, kje vse se pojavijo Stevilke (na igracah, hisne Stevilke in podobno), se igra s telefonom;

imenuje predmete v neurejeni skupini s poljubnimi, vendar razlicnimi imeni, ob pomoci odraslega
kaze posamezne predmete v mnozici in jih imenuje (Zaba, riba, kocka, Se ena kocka itn.);

imenuje in prelaga en po en predmet v mnozici; Steje podobne objekte na sprehodu (drevesa, klopi
v parku, liste na cvetu); Steje stvari, ki jih je malo, in stvari, ki jih je veliko;

Steje urejene reci (korake, deske v ograji, stopnice, ko hodi po njih) in neurejene objekte (oblake,
kaplje vode, cvetove na travniku, predmete in osebe na umetniskih slikah), s pomocjo odraslega
kaze in Steje predmete, ki jih ne more prijeti (na slikah, na nedosegljivih mestih, na hisah, na
ljudeh);

posnema Stetje s prsti pri odraslih in drugih otrocih in se igra s sencami prstov;

razdeljuje skupino objektov na dve in ve¢ enako velikih skupin, pri tem opazuje, kako velike so
nastale skupine in kaj ostane;

¢im veckrat razvr§ca splosno in po pravilu eden z enim (razdeljevanje igra¢ otrokom, pripravljanje
mize za kosilo);

se igra z odraslim igre ena meni, ena tebi;

si izbere simbol zase in za svoje reci (simbol na omarici, poli¢ki z lastno igraco za spanje);

opazuje rabo simbolov in sodeluje v pogovorih o pomenu simbolov (npr. prometni znaki, oznake v
vrtcu, v avtu, na oblacilih, na embalazi);

opazuje in izkusi zaporedje dogodkov, se pogovarja o njihovi medsebojni povezanosti in spoznava
izraze za pojme najprej, potem, pred, preden, za, zatem, nazadnje;

se pogovarja in pojasnjuje, kaj se je zgodilo najprej kot vzrok in kaj je nastalo kot posledica;
se z odraslim igra igre odgovarjanja na vpraSanja odraslega, ki se za¢nejo z Zakay;

ima priloznost v govoru odraslega sliSati uporabo besed nikoli, skoraj, mogoce, verjetno ipd.;
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napoveduje rezultat (ali bomo na sprehodu opazili kaksno luzo, ali bo voda v mlaki mrzla ali ne,
odgovarja na vprasanja in napoveduje, kaj se zgodi potem);

pridobiva izkusnje o tem, kaj je v dani okolis¢ini res in kaj ne in kaj je vedno res (Voda je mokra.
Ti imas prav.), poskusa zanikati trditve;

napoveduje razplete zgodb, opazovanega dogodka (npr. ogled gradbenih del na cesti);

je spodbujan, da si sam poiSce primeren pripomocek, da opravi tisto, kar Zeli (npr. dovolj dolg
predmet, da stvari spravi izpod omare);

pridobi izkusnje o zaporednem opravljanju manjSih nalog zato, da lahko opravi celotno nalogo.
(npr.: zaporedje oblacil pri oblacenju za sprehod - pulover, plas$¢; nogavice, Cevlji; poiskati vse
kosc¢ke sestavljanke in jih obrniti na pravo stran preden zacne sestavljati sliko);

opazuje vzorce na oblacilih, igraah, vsakdanjih predmetih, slikah, fotografijah (zidno okrasje,
mozaiki, labirinti, grski vzorci, ograje na trdnjavah), v govoru, glasbi, gibanju, pri zivalih, rastlinah
in nezivi naravi, jih oblikuje in ponavlja;

iz posameznih delov sestavi celoto, se igra z igra¢ami, ki zahtevajo vstavljanje predmetov v

odprtine, in s sestavljankami (puzzles), primernimi njegovemu razvoju;

rabi izraze za opis geometrijskih in fizikalnih lastnosti in poloZaja (barve, oblike (npr. okroglo,
ravno, $picasto), povrsine (npr. mehko, mokro), velikosti (npr. veliko, majhno ), spodaj, zgoraj,
levo, desno);

se veliko igra s snovmi, kot so pesek, voda, glina, sneg, preliva vodo in pesek v razlicno velike
loncke, preoblikuje glino, polni modele, kanglice;

izkusi geometrijske lastnosti predmetov z razli¢nimi ¢uti tudi ob njihovih nasprotjih;

se igra s geometrijskimi telesi in liki (kocka, krogla, piramida, trikotnik, kvadrat, krog, ¢rta, pika
itn.), iS¢e oblike v naravi, jih imenuje, izdeluje, rise;

se igra z dvodimenzionalnimi (plosCice) in tridimenzionalnimi predmeti razli¢nih barv,
geometrijskih oblik, z votlimi in polnimi predmeti;

opazuje simetrijo pri predmetih, v naravi, izdeluje simetri¢ne slike, s prepogibanjem Se mokre slike
odtisne simetri¢no sliko na drugo polovico papirja, opazuje, kaj se zgodi s predmeti pri sukanju,
vrtenju, e jih pogledamo v zrcalu;

raziskuje svojo igralnico in vso stavbo vrtca, vrt vrtca in ograjo, Skatle, v katere lahko zleze,
podhode, predore, luknje in se pogovarja o tem, kje je kaj opazil;

se postavlja v razne polozaje in opazuje okolje z visokega tobogana, z vzpetine, hriba, ko lezi pod
posteljo ali omaro, ima na razpolago veliko ogledalo, kjer se vidi v celoti, pleSe v Skatli in na
odprtem, hodi po oznaceni poti, po labirintu v snegu;

opazuje, kaj je zunaj in kaj znotraj, daje stvari noter in ven iz Skatel s pokrovi, skriva stvari in jih
i8¢e, primerja re¢i po zunanjem videzu in po vsebini, enake loncke z razliénimi vsebinami (razli¢ne
barve v enakih lonckih, razli¢ni bomboni v enakih vreckah) in razlicne zunanjosti z enako vsebino
(vec oblik Skatel enakega mleka);

ob vsakdanjem gibanju po vrtcu se uci pojma levo in desno in enostavne orientacije v prostoru;

na svojem telesu se uci pojme levo in desno, spodaj, zgoraj, zadaj, spredaj;

shranjuje igrace v zaboje, Skatle, vreCe, koSare itn. (zaboj za lego kocke, Skatla za lesene kocke,
kos$ara za puncke, polica za avtomobile);
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razporeja predmete v malo in veliko skupin glede na razli¢ne lastnosti (npr. po barvi, snovi, iz
katere so reci narejene, po obliki listov rastlin);

sestavlja skupine in zbira re¢i v zbirke; opazuje skupine predmetov in ob tem opazi, da so skupine
po razvrscanju razli¢no “velike” ali pa enake;

predmete (npr. Zlice, Zetone, zogice, gumbe) razporeja v vzorce, razvrs¢a po padajoci ali
naras$cajoci lastnosti (po velikosti);

rabi izraze za primerjanje objektov po geometrijskih lastnostih (veliko, malo, ve¢, manj, enako,
vedji, manjsa, tezji itn.);
se igra s tehtnicami, menzurami, vrvjo, ima na razpolago razli¢ne pripomocke za merjenje (lopate,

zlice, Siviljske metre, razlicne tehtnice, razlicno velike loncke, prozorne posode idr.);

polni loncke in s pomocjo steje, koliko lopat gre v en lonec, primerja, koliko vode ima v kozarcu
glede na kozarec drugega otroka ipd.;

4.6.4 Primeri dejavnosti od 3. do 6. leta

Otrok

se igra in izdeluje ritmi¢ne instrumente; igra se igre, v katerih zazna ritem in ga ponovi z enakim
Stevilom udarcev na boben ali z enakim Stevilom kak$nega drugega dejanja (gibov, poskokov), kot
je udaril vodja igre;

imenuje predmete v neurejeni skupini s poljubnimi, vendar razlicnimi imeni, kaze posamezne
predmete v mnozici in jih imenuje (Zaba, riba, kocka, Se ena kocka itn.);

imenuje in prelaga en po en predmet v mnozici; Steje podobne objekte na sprehodu (drevesa, klopi
v parku, liste na cvetu); Steje stvari, ki jih je malo, in stvari, ki jih je veliko;

Steje nazaj, Steje zaporedoma dve, tri Stevila zelo naglas, dva, tri zelo potihem, se uci izStevanke;
se igra s kalkulatorjem in drugimi objekti, ki prikazujejo Stevilke (telefon, digitalne tehtnice,

digitalni termometri, blagajne za igro ‘trgovina’), odkriva Stevilke na zaslonu, jih imenuje;
pridobiva izku$nje s pomenom in zapisom $tevila nic;

izbira neki (npr. tretji, peti) predmet in nekaj (npr. tri, pet) predmetov in primerja rezultata teh
dveh dejanj;

opazuje datum in dan na koledarju, se igra s koledarjem;

Steje predmete v skupinah, potem ko je ve¢jo skupino razdelil, posebej Steje manjse skupine v
vedji skupini (3 smreke med 9 drevesi, vrtnice v Sopku cvetja);

Steje veC stvari ali reci, ki jih ne more prijeti, in pri tem uporablja Se druge pripomocke (npr., ko
Steje okna na sosednji hisi, zlaga na kup male kocke, kamencke);

Steje urejene reci (npr. korake, deske v ograji, stopnice, ko hodi po njih) in neurejene objekte (npr.
oblake, kaplje vode, cvetove na travniku, predmete in osebe na umetniskih slikah), s pomocjo

odraslega kaze in Steje predmete, ki jih ne more prijeti (na slikah, na nedosegljivih mestih, na
hisah, na ljudeh);

posnema Stetje s prsti pri odraslih in drugih otrocih, se igra s sencami prstov, Steje s prsti na svoj
nacin, pristeva in odsteva (dolo¢i en prst za zacetno Stevilo in s postopnim kazanjem dodatnih
prstov pristeje drugo Stevilo);

razdeljuje skupino objektov na dve in ve¢ enako velikih skupin, pri tem opazuje, kako velike so
nastale skupine in kaj ostane;
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¢im veckrat razvrsca splosno in po pravilu eden z enim, odkriva, da je urejenost eden z enim tudi
potrebna in ni vedno sama sebi namen (razdeljevanje igra¢ otrokom, pripravljanje mize za kosilo,
lepljenje simbolov na obesalnike vsakega otroka);

razvr$ca stvari v vrste eno za drugo, v parih, v trojicah ipd., iz ene dolge vrste re¢i naredi vrsto
parov;

sam deli skupine predmetov in snovi (tudi vodo, glino, pesek) in sestavlja snovi in predmete skupaj
(testo za kekse) ter se igra z igracami, ki omogocajo razstavljanje in ponovno sestavljanje;

Steje predmete in ljudi po odvzemanju in dodajanju. Ima priloZnosti, da si zapomni Stevilo
objektov v eni skupini in nadaljuje Stetje v drugi skupini (v prvi $katli tri kocke, otrok si zapomni
tri in Steje v drugi $katli dalje, Stiri, pet), pri tem si pomaga s prsti;

se igra druzabne igre, ki vsebujejo Stetje (Clovek ne jezi se, domino, kace in lestve, igre, kjer mece
kocko in se premika po poljih naprej in nazaj glede na navodila na poljih);

seSteva in odsteva, ko odgovarja na enostavna vprasanja vsakdanjih opravkov. Otrok se pogovarja
z odraslim o tem, koliko reci Se manjka (npr. Stirje krozniki na mizi, koliko jih $e manjka, da bomo
vsi lahko jedli);

se pogovarja z vrstniki o svojih zbirkah o tem, koliko predmetov ze imajo, koliko ve¢ ali manj jih
ima vrstnik;

si izbere simbol zase in za svoje reci (simbol na omarici, poli¢ki z lastno igraco za spanje);

opazuje rabo simbolov in sodeluje v pogovorih o pomenu simbolov (npr. prometni znaki, oznake v
vrtcu, v avtu, na oblacilih, na embalazi);

s simboli oznadi vrstni red otrok za igranje s posebej priljubljeno igraco idr.;

si s simboli na sprehodu oznacuje, koliko avtov in koliko koles je srecal, kateri njegovi prijatelji so
tisti dan v vrtcu, koliko jih ima kratke in koliko dolge hlace itn.;

sodeluje v sestavljanju prikazov (npr. tako, da sam nalepi simbol na pravo mesto);

opazuje dogodek in s simboli oznacuje opazovanja ter izdelano razpredelnico ali drugace zapisane
rezultate predstavi drugim (npr. vreme, zmage v druzabni igri);

se pogovarja in pojasnjuje, kaj se je zgodilo najprej kot vzrok in kaj je nastalo kot posledica;
se z odraslim igra igre odgovarjanja na vpraSanja odraslega, ki se za¢nejo z Zakaj,
v vsakdanjih situacijah pridobiva izkusnje o uporabi besed nikoli, skoraj, mogoce, verjetno itn.;

napoveduje rezultat (ali je ze dovolj zlic na mizi za vse, ali bomo na sprehodu opazili kaksno Iuzo,
ker je ponoci deZevalo, ali bo voda v mlaki mrzla ali ne);

pridobiva izkusnje o tem, kaj je v dani okolis¢ini res in kaj ne in kaj je vedno res (Voda je mokra.
Ti imas prav.); poskusa zanikati trditve;

se pogovarja o tem, kaj se je zgodilo veckrat, kaj je verjetno, da se bo zgodilo naslednji dan glede
na opazovanja, otrok napoveduje razplete zgodb, opazovanega dogodka (npr. ogled gradbenih del
na cesti);

iz posameznih delov sestavi celoto (sestavljanke, puzzles);

ima priloznost opaziti, da je vCasih ve¢ moznih reSitev za isti problem. Opazi, da lahko na vec
nacinov pride okoli ovir do cilja. Opazi, da lahko v razli¢nih zaporedjih majhnih opravkov opravi
celotno nalogo (najprej razreze, potem zapogne ali obratno);
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nacrtuje Zeleno aktivnost (premisli zaporedje dogodkov), jo izpelje in premisli o tem, kaj vse je
opravil;

razlozi drugim svoj nacrt, potek dela, rezultat;

si belezi vmesne resitve pri izpeljavi projekta zaradi lastne potrebe. Ko Steje npr. avtomobile, si
oznaci, koliko je rdeCih; se navadi, da napoveduje rezultat preden stvar izraCuna, izmeri ali
presteje;

razmi$lja o smiselnosti rezultatov (obcutek o velikosti in enoti) in se navadi premisliti vnapre;j,
kaksen rezultat pricakuje;

opazuje in izkusi zaporedje dogodkov, se pogovarja o njihovi medsebojni povezanosti in uporablja
izraze za pojme najprej, potem, pred, preden, za, zatem, nazadnje;

opazuje vzorce na oblacilih, igracah, vsakdanjih predmetih, slikah, fotografijah arhitekturnih
znamenitosti (arabsko okrasje, stavbna gotika, mozaiki, labirinti, grski vzorci, ograje na trdnjavah),
v govoru, glasbi, gibanju, pri zivalih, rastlinah in nezivi naravi, jih prerisuje, oblikuje in ponavlja;

rabi izraze za opis geometrijskih in fizikalnih lastnosti in poloZaja (barve, oblike (npr. okroglo,
ravno, Spicasto), povrSine (npr. mehko, mokro), velikosti (npr. veliko, majhno), spodaj, zgoraj,
levo, desno itn.);

se veliko igra s snovmi, kot so pesek, voda, glina, sneg, preliva vodo in pesek v razlicno velike
loncke, preoblikuje glino, polni modele, kanglice;

izkusi geometrijske lastnosti predmetov z razli¢nimi ¢uti tudi ob njihovih nasprotjih;

se igra z geometrijskimi telesi in liki (kocka, krogla, piramida, trikotnik, kvadrat, krog, ¢rta, pika
itn.), iS¢e oblike v naravi, jih imenuje, izdeluje, riSe s pripomocki in prosto;

se igra z dvodimenzionalnimi (plosCice) in tridimenzionalnimi predmeti razli¢nih barv,
geometrijskih oblik, z votlimi in polnimi predmeti;

opazuje simetrijo pri predmetih, v naravi, izdeluje simetricne slike, makete, prerisuje polovico
slike simetri¢no na drugo stran simetrale, opazuje, kaj se zgodi s predmeti pri sukanju, vrtenju, e
jih pogledamo v zrcalu ipd.;

rabi izraze za geometrijske pojme, kot so nagnjeno, posevno na, krivo, rob, vogal, imena teles, ki
jih uporabljamo v vsakdanjem pogovoru;

raziskuje svojo igralnico in vso stavbo vrtca, vrt vrtca in ograjo, Skatle, v katere lahko zleze,
podhode, predore, luknje in se pogovarja o tem, kje je kaj opazil;

se postavlja v razne polozaje in opazuje okolje z visokega tobogana, z vzpetine, s hriba, ko visi z
glavo navzdol na plezalih, ko leZi pod posteljo ali omaro in riSe, kar je videl, ima na razpolago
veliko ogledalo, kjer se vidi v celoti, pleSe v Skatli in na odprtem, hodi po oznaceni poti, po
labirintu v snegu; opazuje, kaj je zunaj in kaj znotraj, daje stvari noter in ven iz Skatel s pokrovi,
skriva stvari in jih i§Ce, primerja reci po zunanjem videzu in po vsebini, enake loncke z razli¢nimi
vsebinami (razlicne barve v enakih lonckih, razliéni bomboni v enakih vreckah) in razli¢ne
zunanjosti z enako vsebino (ve¢ oblik Skatel enakega mleka);

se u¢i pojma levo in desno in enostavne orientacije v prostoru;

opazuje, kje lezijo druge stavbe glede na vrtec, riSe naérte po svoji zamisli, po predlogah in po
spominu, izdeluje makete stavb in okolice, se igra z zemljevidi,

se igra igre navodil, kjer mora vnaprej premisliti, kam bo vrstnika poslal (naprej, levo, za klopjo
desno), da bo prisel na zamisljeni cilj; se pogovarja o kriterijih razvrscanja (po videzu ali vsebini);

shranjuje igrace v zaboje, skatle, vrece, kosare (zaboj za lego kocke, Skatla za lesene kocke, kosara
za puncke, polica za avtomobile itn.);
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« razporeja predmete v malo in veliko skupin glede na razliéne lastnosti (npr. po barvi, snovi, iz
katere so reci narejene, po obliki listov rastlin);

« sestavlja skupine in zbira reci v zbirke. Otrok opazuje skupine predmetov in ob tem opazi, da so
skupine po razvrs¢anju razlicno “velike” ali pa enake;

« predmete (npr. zlice, Zetone, zogice, gumbe) razvrsc¢a po padajoci ali narascajoci lastnosti (npr. po
velikosti);

« rabi izraze za primerjanje objektov po geometrijskih lastnostih (veliko, malo, ve¢, manj, enako
mnogo, vecji, manjsa, enako veliko, tezji itn.);

« meri s prirocnimi sredstvi (koraki, dlanmi, $¢epci, palicami, loncki, Zlicami) in se igra z merili (od
tehtnic, termometrov do ravnil);

« izbira enoto in meri z njo s pomocjo razli¢nih tehtnic, razlicno velikih lonckov, prozornih posod,
ravnil, Siviljskih metrov itn.;

+ seigra trgovino, trznico, kuha po receptih, se igra zemljo krast, se igra z denarjem;

« meri ¢im veC razli¢nih vecjih objektov s priro¢nimi merili (koraki, palicami, skoki, prsti, pedmi) in
primerja dobljene meritve z meritvami vrstniki. Belezi meritve z grafi¢nimi prikazi (npr. Steje, Cez
koliko talnih ploscic lahko skoci in za vsakega otroka rezultat nariSe na plakat).

4.6.5 Vloga odraslih

Vzgojitelj, pomocnik in drugi odrasli imajo pri matemati¢nih dejavnostih zelo pomembne vloge.
Iskati morajo zvezo med matematiko in vsakdanjim Zivljenjem otroka v vrtcu in doma. Opazovati
morajo razvoj otroka in se odlocati o zahtevnosti dejavnosti, ki jih ponujajo posameznemu otroku.
Opazovati morajo otroka pri igri, da mu lahko v najprimernejSem trenutku (glede na razvoj in
zanimanje otroka) pomagajo razSiriti matemati¢no znanje. Z otrokom se morajo zelo veliko
pogovarjati. V pogovoru lahko mimogrede uporabljajo matemati¢ne izraze, opiSejo mozen nacin
reSevanja problema, Stejejo ipd. Tudi v povezavi z dejavnostmi drugih podroc€ij je mogoce razvijati
otrokove spretnosti, med njimi uporabo bolj ali manj standardnih “matemati¢nih” pripomockov,
metod in postopkov. Vse dejavnosti, ki nastopajo kot primeri, so le ideje za delo, ponujene pa morajo
biti v obliki izbire za otroka in v obliki dejavnosti, ki dopus¢a dinamic¢no prilagajanje tezavnosti
naloge otroku.

Ob matemati¢nih dejavnostih se mora otrok dobro pocutiti, biti mu morajo v veselje, doziveti mora
uspeh ob svojih resitvah. Zato je pomembno, da odrasli sprejemajo otrokove napake kot priloznost za
napredovanje otroka. Otroku omogocijo, da sam spozna, da je reSitev ali premislek napacen, in
ustvarijo situacijo, v kateri otrok pride do pravilne resitve (npr. ob ponovitvi poskusa, z opazovanjem,
kje je prislo do napacnega sklepanja). Otroka seznanjajo tudi s postopki preverjanja reSitve in s
kriteriji, ki odloCajo o njeni smiselnosti.

Otroke spodbujajo k opravljanju zahtevnej$ih nalog, ki jih je potrebno razdeliti med seboj. Na
razlicne nadine pomagajo predvideti razbitje naloge na posamezne kose. Otrokom pomagajo, da ob
razbijanju na kose ne izgubijo izpred oc¢i koncnega cilja in da se zavedo pomembnosti zadnjega
dejanja sestavljanja delnih reSitev v celoto.

Otroka spodbujajo in mu ponujajo tudi dejavnosti, ki zahtevajo veckratne ponovitve poskusov, npr.
spuscanje razli¢nih kock po klancu, po drugi strani, pa tudi sami ponavljajo prikazovanje, posamezni
korak igre, pogovor ponavljajo toliko Casa, dokler otroka zanima in veseli. Prav tako je pomembno, da
otroke spodbujajo, da koncajo zac¢eto nalogo in s tem dozivijo svoj uspeh.
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Otroka ne ucijo imen likov, teles, izrazov za opis polozaja in drugih besed s podro¢ja matematike kot
samozadostno dejavnost. Pojme vpeljujejo glede na zanimanje in razvoj otroka. Primere iS¢ejo v
naravi in vsakdanjih receh. Otroku omogocajo, da predmete prijema in spoznava v igri preden jim
nadenejo imena. Omogoc¢ijo mu, da se lahko varno igra s snovmi s ¢im manj dodatnimi opozorili in
prepovedmi.

Pri $tetju se moramo odrasli zavedati, da otrok samo s Stetjem ne usvoji pojma Stevila. Tudi ¢e otrok
zna $teti zelo dale¢ od 1, morda $e ne zna ob $teju niti kazati predmetov, ki jih steje. Ce je recitiranje
Stevil/Stetje mlajSega otroka vedno enako napacno, ga sprejemamo in v tem obdobju ne popravljamo,
pac pa mu damo ve¢ priloznosti, da poslusa glasno pravilno $tetje drugih.

Odrasli najbolje pomagajo otroku do Stetja, ¢e sami ¢im veckrat Stejejo zelo razli¢ne reci, uporabljajo
Stevila v vprasanjih otrokom, izkoristijo moznosti v vsakdanjih opravkih, kjer je Stetje potrebno (pri
pripravi mize, pri pospravljanju igra¢, pri odhodu na sprehod), omenjajo ¢im pogosteje Stevilske
vzorce v vsakdanjem pogovoru z mlajSimi otroki ob negi in igri (npr. pet prstov, dva Cevlja, Stiri
kolesa), s starejSimi ob vsakdanji rutini, igri, sprehodu, gibanju, petju. Izgovarjati je potrebno vsa
Stevila, tudi ¢e jih je ve¢ in Stetje ni namenjeno otroku. Pri mlajsih otrocih je koristno uporabljati ob
Stetju prste, tako da otrok vidi in ponavlja. Ko otroku zmanjka prstov, ker Steje ze ve¢ stvari, mu je
mogoce pokazati ve¢ nacinov, kako si lahko pomaga Se z drugimi pripomocki.

Opazovati je potrebno, ali otrok Steje vse objekte in ali jih §teje samo po enkrat, ter mu pomagati, da
opazi, da se je zmotil pri Stetju, in da odkrije, kje (npr. z ozna¢evanjem prestetega predmeta).

Odrasli otroku pomagajo izgovarjati veCmestna Stevila, ¢e opazijo, da mu je to v veselje, v sploSnem
pa spodbujajo Stetje kot igro in tudi kot dejavnost, kjer je pomemben rezultat. Ob Stetju je dobro, ¢e
tisti, ki Steje, na koncu vedno pove, koliko predmetov je nastel (ena, dva tri ... tri Zlice), in spodbuja
otroka, da tudi sam povzema rezultat Stetja.

Z razvrs€anjem 1-1 se otrok pribliza razumevanju pojma Stevila. Odrasli spodbujajo otroka, da zlaga
skupaj predmete tako, da vsakemu predmetu iz ene skupine prilozi, doda, podstavi ipd. natanko en
predmet iz druge skupine. Skupaj z otrokom opazujejo, da na koncu zmanjkajo predmeti ene ali druge
skupine ali pa je predmetov enako v obeh skupinah. Prirejanje 1-1 lahko nastopa v razlicnih
tezavnostnih stopnjah in je na stopnji rocne spretnosti in samega razvr$¢anja primerno za najmlajse,
na stopnji razumevanja, opazovanja in pogovora o velikosti skupin pa za starejSe otroke.

Opazovanje, kdaj otroci neformalno v pogovoru uporabljajo seStevanje in odStevanje ali rezultate teh
operacij in ponujanje pomoéi, ¢e si to Zelijo, je prav tako pomembna naloga. Cim veckrat naj
vzgojitelji in pomocniki vzgojiteljev, pa tudi starSi uporabljajo izraze malo, veliko, ve¢ od, manj kot,
manj od, dodati, vzeti pro¢, razdeliti, tudi v povezavi s Stevili (tri ve¢, dva manj), in spodbujajo otroka
k rabi teh izrazov.Stetje s prsti je pomemben prispevek k razvijanju predpogojev za uspesno
seStevanje in odstevanje. Deljenje in mnozenje otroci uporabljajo pri razdeljevanju na skupine, pri
razdeljevanju posameznih predmetov vrstnikom, pri zbiranju predmetov (vsak po tri, prestejejo jih, ko
jih zlozijo skupaj).

V skupini odrasli skrbijo za to, da imajo otroci priloznost opazovati in sami oblikovati razpredelnice
in graficne prikaze, ki so povezani z vsakdanjimi re¢mi, opazovanjem narave in ob tem s Stevili in
Stetjiem (vsak dan naj npr. nalepijo na razpredelnico simbol vremena tistega dne, simbole trenutne
aktivnosti, simbol pesmi, zgodbe, sprehoda, kock). Z otroki se pogovarjajo o oznakah in jim pomagajo
poiskati in od¢itati informacije z grafiénih prikazov. V vsakdanjem zivljenju se s podro¢jem o
simbolih $e posebej povezuje prometna vzgoja (prometni znaki).

Otrok s pomocjo izkusnje spoznava, da obstajata vzrok in posledica in kako sta med seboj povezana.
Odrasli se pogovarjajo z otrokom o tem, kaj se je zgodilo najprej kot vzrok in kaj je nastalo kot
posledica. Za zacetek so primerni predvsem dogodki, ki jim je bil otrok prica ali so se zgodili v
majhnem ¢asovnem razmaku (otrok se je spotaknil in nato padel, prosil je za igrac¢o in jo je dobil,
poiskal je knjigo in nasel sliko konja).
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Vrtec naj bo okolje, ki ga otrok lahko raziskuje. Otroci naj obiskujejo posamezne prostore v vrtcu in
imajo priloznost preziveti tam dovolj Casa, da prostor razi§cejo, preplezajo, pretipajo. Odrasli, ¢e
morejo, fotografirajo detajle v igralnici in na sprehodih pod razli¢énimi vidnimi koti in z otroki
razpravljajo o slikah. Predvsem pri mlajsih otrocih je potrebno poskrbeti za varnost ob neomejevanju
otrokovih Zelja po raziskovanju prostora.

Otroci se seznanjajo tudi z drugimi stavbami in dosezki ter reSitvami v stavbarstvu (npr. mostovi,
dvigala, podvozi, velikimi namenskimi stavbami). Ogledajo naj si stavbe v zivo, na slikah in maketah.
Pozornost naj bo namenjena povezavi z umetnostjo.

Odrasli spodbujajo otroka, da v ¢im vec stvareh in situacijah opazi ponavljajoci vzorec. Ob tem tudi
opazujejo posameznega otroka, da prepoznajo, kako zahtevno grupiranje, klasificiranje in razvrscanje
otrok sam od sebe Ze uporablja v igri, in prilagodijo zahtevnost dejavnosti posameznemu otroku. Pri
dolo¢anju manjse skupine predmetov v vecji skupini morajo odrasli lociti razlicno zahtevne stopnje,
ki si po zahtevnosti sledijo takole:

predmeti s posebno dodano lastnostjo (rumene kocke med vsemi kockami),

predmeti z drugim imenom med drugimi predmeti z zbirnim imenom (jabolka med sadjem),

predmeti z drugim imenom med drugimi predmeti (jablane med drevesi).
Z zgornjo razdelitvijo je povezan otrokov razvoj sposobnosti posploSevanja in sklepanja s sploSnega
na posamezni primerek.

Pomembno ni samo dejanje razvr§¢anja, pac pa tudi rezultat. Otroku odrasli pokazejo, da je rezultat
pomemben.

Odrasli v vrtcu opravijo vsa merjenja, ki jih morajo zaradi svojih opravkov, tako, da jih otroci vidijo
in sodelujejo. Otroke spodbujajo, da s prirocnimi sredstvi merijo vsakdanje predmete. Odrasli
uporabljajo isti predmet za igro merjenja in Stetja (npr. stolu zmerijo visino sedala, potem prestejejo
vse stole v sobi, Stejejo Zlice peska, ki gredo v posodo, nato presujejo pesek v menzuro).

Svoje veselje ob uspesni otrokovi resitvi problema naj odrasli vedno pokazejo tudi otroku. Ob vsakem
individualnem napredku otroka pohvalijo za uspeh. Pri tem morajo biti pozorni na to, da so vsi otroci
delezni priblizno enake koli¢ine pohval, Ceprav ne nujno vsi za uspeh na istem podro¢ju. Za otrokovo
zaupanje je ob tem pomembno tudi, da odrasli sprejme otrokov dosezen napredek in otrokovo znanje
uposteva ob naslednji priloznosti.

Povezovanje s starsi in izmenjavanje informacij o otrokovih dosezkih in sposobnostih za lazjo presojo
o tem, kaj otrok zmore in kaj ga veseli, je kljuéno za spodbudno vzdusje pri matemati¢nih
dejavnostih.
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